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ال�سرور.” و�أعظم  الأمور،  �أهم  من  الكتابة  ف�إن  بالكتابة،  �أولادكم  “�أكرموا 

الإمام عليّ بن �أبي طالب كرّم الله وجهه

“اغتنم الفر�صة وبا�شر الكتابة، يمكن �أن تكون كتابتك �سيئة في البداية، لكنني لا �أعرف طريقة �أخرى 
لإنجاز كتابة جيدة.”

وليام فوكنر

�أب�سط كان �أف�ضل. الأ�سلوب  كان  كلما  الب�سيط،  الكتابة  �أ�سلوب  من  تتح�سّ�س  “لا 

 لا تفكر، مع ذلك، بب�ساطة مغرقة، بل ت�أكد كم الأمر معقد، ثم اكتبه بب�ساطة.”

�إرن�ست همنغواي



5

في  التعليم  يتمحور  �أن  مفادها  للم�ستقبل  تعليمية  ر�ؤي��ة  الح�سيني  في�صل  م�ؤ�س�سة  تتبنى   
فل�سطين حول عن�صريين رئي�سين: البحث العلمي والإنتاج الأدبي. �إن تجربة تدخّلنا التطويري 
ال�سكوت عنه  ب�أن هذين العن�صرين مهملان على نحو لا يمكن  في المدار�س تجعلنا نجزم 
�أ�سا�سية  �أداة  التلقين  على  يعتمد  مازال  الذي  الفل�سطيني  بالتعليم  النهو�ض  �أردنا  ما  �إذا 
لنقل المعرفة. ويقف التلقين، في ر�أينا، عقبة �أمام الاكت�شاف والإبداع، ويروّ�ض العقل ليتقبل 
الم�سلمات من دون ت�شكيك، كما يق�صي- بما يخ�ص�صه من م�ساحة مهولة للحفظ- �إمكانية 
المعلومات  تحفيظ  في  المتبع  التقليد  هذا  التعلم.  عملية  في  الطلبة  لدى  الف�وضل  توظيف 
وقبولها دون ت�شكيك ينتج من ناحية �أخرى، وفق ما هو ملاحظ، خزّانات حفظ للمعلومات 
قادرة في �أح�سن الأحوال على ا�ستعادة المعلومة �أو بع�ضها، مع بقائها عاجزة، بحكم عدم 

الاكت�ساب، عن �إنتاج المعرفة، �أو تقديم قيمة �إ�ضافية من خلال الإبداع. 

المعلمات  يقع على عاتق  ال�ضعف  التغلب على هذا  �أن حملا كبيرا من عملية  اعتقادنا هو 
والمعلمين الذين يتوجب عليهم التخلي عن اعتماد التلقين �أداة لنقل »المعرفة«، وعدم اللجوء 
عند كل تحدّ �صفي �إلى اتباع الأ�سلوب الأ�سهل، وعدم التركيز على العنوان الأقل تعقيدا. 
�إن على كل معلمة ومعلم الإقدام على تبني نهج مختلف ينمي الف�وضل الذي يدفع المتعلمين 
نحو البحث عن المعرفة والت�أمل والتجريب باعتبارها �أدواتٍ للتعلم الذي يهدف �إلى �إدراك 
العلاقات التي تربط بين الأ�شياء في حياتنا. على كل المعلمات والمعلمين �أن يمنحوا القراءة 
والكتابة مكانة غير المكانة التي ن�شهدها اليوم، وعليهم �أن يقدموا هاتين المهارتين ب�أ�سلوب 
غير الأ�سلوب المعهود الذي ينتهج  في الوقت الحالي، وعليهم �أن يفتحوا الآفاق �أمام الطلبة 

للمبادرة والاكت�شاف والتعبير.

تعوّد  رتيب  �أ�سلوب  الانتقال من  ب�سيطة، فهي تطرح تحدي  لي�ست  التحول هذه  �إن عملية   
�إلى  التحقق،  و�سائل  من  والمتوافر  تن�سجم  مخرجات  عنه  وت�صدر  عليه،  المدار�س  مجتمع 

1.  المقدمة

1.1 كلمة م�ؤ�س�سة في�صل الح�سني
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�أ�ساليب تحقّقٍ  �أ�سلوب جديد يحتاج �إلى ا�ستثمار كثير من الوقت في الإعداد، و�إلى ابتكار 
ر�أينا، تحولٌ  التحول، في  تتوقف عند فح�ص المخرجات. هذا  النتائج ولا  مختلفة تفح�ص 

ي�ضع معتمديه على مدارج �إنتاج الأجيال القادرة على �صنع المعرفة.
معلماتنا ومعلمينا الكرام،

يقدّم الدليل الذي بين �أيديكم و�صفة تف�صيلية و�سل�سة في باب التعبير الكتابي في م�ستويات 
ر الدكتور مو�سى خوري، م�ست�شار اللغة العربية  الفقرة والمقالة الق�صيرة والتحرير. لقد ح�ضّ
في م�ؤ�س�سة في�صل الح�سيني، هذه الو�صفة في الأ�سا�س من �أجلكم، واعتمد في تقديمها على 
هذا النحو على خلا�صة تفاعل تجربته الميدانية في مدار�س العا�صمة، مع خبرته العريقة 
الدليل  �أن يعينكم هذا  �أمل في م�ؤ�س�سة في�صل الح�سيني  التعليم الجامعي. كلنا  في مجال 
على �إر�ساء �أحد �أ�س�س التحوّل المطلوب، ومن ثم تحقيق واحدة من �أهم النتائج المرجوة – 

التحول نحو تجذير الكتابة لخدمة الإنتاج الأدبي.

التكاملي مع دليل تعليم  الدليل خارج ف�ضائه  �أرى هذا  �أن  ي�صعب علي، في حقيقة الأمر، 
مدارج  »على  عنوان  تحت  الم�ؤ�س�سة  مع  عمله  فترة  خلال  الم�ست�شار  قدمه  ال��ذي  القراءة 
القراءة«، ف�إذا كانت القراءة بئر الماء العميقة التي يفتر�ض �أن نرتوي منها، ف�إن الكتابة هي 

الو�سيلة التي نخرج بها الماء الفرات من تلك البئر. 

العا�صمة  مدار�س  الم�ستمر في  وعملها  التعليم  لقطاع  الم�ؤ�س�سة  ر�ؤية  �أن  نعتقد  المح�صلة  في 
ب�أن تكون فل�سطين حا�ضرة على خريطة العالم،  ي�صبان في تحقيق حلم في�صل الح�سيني 
وطناً يجد فيه �أبنا�ؤه وبناته ف�ضاء حرا م�وصنا للتعبير عن النف�س، والبحث، والاكت�شاف، 

و�إنتاج المعرفة. 

�أود في النهاية �أن �أقدم ال�شكر لل�سادة ال�صندوق العربي للإنماء الاقت�صادي والاجتماعي 
وال�سادة م�ؤ�س�سة التعاون على تمويل م�شروع م�ساندة التعليم، وعلى التعاون من �أجل �إنجاحه 
في عدد من مدار�س القد�س، لي�أتي هذا الدليل �أحد مخرجاته التي ن�أمل من ورائها �أن تعمّ 

الفائدة على قطاع التعليم الفل�سطيني برمته.
عبدالقادر في�صل الح�سيني

رئي�س مجل�س الإدارة 
م�ؤ�س�سة في�صل الح�سيني
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1.2 م�شروع م�ساندة التعليم في القد�س وم�شروع التطوير ال�شامل
�أطلقت م�ؤ�س�سة في�صل الح�سيني في العام 2003 »م�شروع التطوير ال�شامل« من �أجل خدمة 
مدار�س القد�س، وا�سم الم�شروع يحيل قطعا على طبيعته. هدفت الم�ؤ�س�سة من وراء هذا الم�شروع 
مناحي  – لكل  الآن  الم�شروع حتى  انطلاقة  منذ  التنامي  – �صفته  �شمولي  دعم  تقديم  �إلى 

العملية التعليمية التعلمية، و�لاوص �إلى �أدق التفا�صيل المخت�صة بالبنى التحتية ومتعلقاتها. 
من �أهداف »م�شروع التطوير ال�شامل«، تجذير فكرة البحث العلمي والإنتاج الأدبي في مدار�س 
�إمكانية  الذي ي�صادر كل  التلقين  الآراء، وتحييد  تقبل اختلاف  بيئة فكرية  وت�أمين  العا�صمة، 
�أخرى  �أهدافا  ا�ستدعت  الأه��داف  هذه  والإب��داع��ي.  والنقدي  والا�ستنتاجي  التحليلي  للفكر 
بال�ضرورة، نحو: تحويل محور العملية التعليمية باتجاه الطالب، واعتماد �أ�ساليب تربوية كالعمل 
في فريق، و�أ�سلوب حل الم�شكلات، وغيرها من الأ�ساليب التي تعين الطلبة على تذويت المعارف.

عملت الم�ؤ�س�سة على هذا الم�شروع بتمويل ذاتي خلال الأعوام 2003-2005، وعملت بتمويل 
الأعوام  الفل�سطيني خلال  البلديات  الإيطالية عبر �صندوق  الإيطالي/الحكومة  التعاون  من 
2006-2008، وعملت خلال الأعوام 2008-2010 بتمويل من الاتحاد الأوروبي، وعملت في 
العام 2010-2011 بتمويل فل�سطيني عام، وبين الأعوام 2011-2014 عملت بتمويل �آخر من 
الم�ؤ�س�سة تحت م�سمى »م�شروع م�ساندة  الأعوام 2011 -2015 عملت  الأوروب��ي. في  الاتحاد 
التعليم في القد�س«، وذلك بتمويل من ال�صندوق العربي للإنماء الاقت�صادي والاجتماعي- 

الكويت �ضمن منحة ب�إ�شراف م�ؤ�س�سة التعاون. 

الآن ثلاثون مدر�سة1،  انطلاقته حتى  منذ  الم�شروع  �أفادت من  التي  المقد�سية  المدار�س  عدد 
منها ع�شرون2 مدر�سة �أفادت منه بين الفترة من تموز 2011 حتى حزيران 2015.  يذكر �أن 

النه�ضة  مدر�سة  ال�شاملة،  الثانوية  الفتاة  مدر�سة  ج،  الإ�سلامية  الأيتام  مدر�سة  المكبر،  جبل  مدر�سة  الثانوية،  اللاجئة  الفتاة  مدر�سة   	 1
الإ�سلامية �أ، مدر�سة النه�ضة الإ�سلامية ب، مدر�سة ال�شابات الم�سلمات، مدر�سة الفتاة اللاجئة د،  مدر�سة الرو�ضة الإ�سلامية الحديثة، 
مدر�سة الأيتام الإ�سلامية د، مدر�سة الفتاة اللاجئة �أ، مدر�سة الدوحة، مدر�سة عمر بن الخطاب، مدر�سة التركمن�شات�س )الأرمن(، مدر�سة 
مار متري، مدر�سة دار الأولاد، مدر�سة رو�ضة الزهور ، مدر�سة دار الطفل العربي،  مدر�سة النظامية الثانوية، مدر�سة الأيتام الإ�سلامية 
– الثوري، مدر�سة النظامية الأ�سا�سية، مدر�سة الفتاة اللاجئة ج، مدر�سة تيرا�سنطا للبنين، مدر�سة ماريو�سف، مدر�سة المطران،   مدر�سة 
عثمان بن عفان ، مدر�سة �أبو بكر ال�صديق، مدر�سة جبل الأمل، مدر�سة الأيتام ال�صناعية في العيزرية، المدر�سة الأورثوذوك�سية في العيزرية. 
مدر�سة النه�ضة الإ�سلامية �أ، مدر�سة الأيتام الإ�سلامية ج، مدر�سة الفتاة اللاجئة الثانوية، مدر�سة الفتاة الثانوية ال�شاملة، مدر�سة تيرا�سنطا  	2
الثانوية، مدر�سة  النظامية  العربي، مدر�سة  الزهور، مدر�سة دار الطفل  الدوحة،  مدر�سة رو�ضة  الفتاة اللاجئة ج، مدر�سة  للبنين، مدر�سة 
الأيتام الإ�سلامية – الثوري، مدر�سة مار يو�سف،  مدر�سة المطران، مدر�سة النظامية الأ�سا�سية، مدر�سة عثمان بن عفان،  مدر�سة �أبو بكر 

ال�صديق، مدر�سة جيل الأمل، مدر�سة الأيتام ال�صناعية في العيزرية، المدر�سة الأورثوذوك�سية في العيزرية،  مدر�سة الرو�ضة الحديثة.
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ب�شكل كامل من خلال »م�شروع  الع�شرين موّل  المدار�س  العمل في ثلاث ع�شرة مدر�سة3 من 
)كالعرو�ض  الباقية4  ال�سبع  المدار�س  احتياجات  بع�ض  وموّلت  القد�س«،  في  التعليم  م�ساندة 
عبر  الإلكترونية(  التفاعلية  الألواح  و�أهمها  والمكتبية،  ال�صفية  والآلات  الهادفة  ال�سينمائية 
الم�شروع نف�سه، في حين تم تمويل باقي مناحي الم�شروع فيها من خلال م�شروع التطوير ال�شامل 

بدعم من الاتحاد الأوروبي. 

الثلاث ع�شرة خدمات في مجالات  للمدار�س  القد�س«  التعليم في  وفّر »م�شروع م�ساندة  وقد 
التدريب التربوي، والن�شاطات الموجهة للطلبة، وترميم البنى التحتية و�إ�ضافة المرافق. وقد 
�أفاد من التدريب التربوي معلمو ومعلمات المواد الأ�سا�سية )اللغة العربية، واللغة الإنجليزية، 
قدم  التكنولوجيا.  ومعلمي  الإن�سانية  الم��واد  معلمي  من  ومجموعة  والريا�ضيات(  والعلوم، 
المختلفة-  الم��واد  لمعلمي  التربوية  الا�ست�شارات  مع  بالتوازي  الم�ستفيدة-  للمدار�س  الم�شروع 
خدمات ا�ست�شارية خا�صة بطواقم الإدارة والإر�شاد، وع�سر/ �صعوبات التعلم وحقوق الطفل، 
والرحل  الهادفة  الميدانية  ال��زي��ارات  ودع��م  تطبيقية،  مج��الات  في  حا�سوب  دورات  ونظّم 
قراءة  م�سابقات  الم�شروع  ت�ضمن  فقد  للطلبة  الموجهة  الن�شاطات  �صعيد  على  �أما  التعليمية. 
الق�ص�ص  الق�صيرة والروايات باللغتين العربية والإنجليزية، ونوادي خا�صة بالبحث العلمي 
والأدبي والإن�ساني، كما �أ�سهم في تغطية تكاليف تدريب المر�شدات وتكاليف التن�سيق الخا�صة 
بم�شروع ال�سينما لطلاب المدار�س وبالتعاون مع مركز يبو�س. هذا وقد تم من خلال الم�شروع 
التعاقد مع كلية وجدي نهاد �أبو غربية الجامعية التكنولوجية، التي قامت على مدار عامين 
مجال  في  مدر�سة5  ع�شرة  اثنتي  من  مختارين  وطلاب  ومعلمين  معلمات  بتدريب  درا�سيين 

برمجة الروبوتات وا�ستخدامها لإيجاد حلول �إبداعية لم�شاكل بيئية وتعليمية.

�أما على �صعيد البنى التحتية فقد �أ�سهم الم�شروع في تطويرها بما يلزم من ترميمات، و�أثاث، 
ومختبرات علوم وحا�سوب، وت�أهيل �ساحات ومرافق ريا�ضية، وبح�سب الأولويات المحددة من 

مدر�سة رو�ضة الزهور، مدر�سة دار الطفل العربي، مدر�سة النظامية الثانوية، مدر�سة الأيتام الإ�سلامية – الثوري، مدر�سة ماريو�سف،   	3
الأيتام  الأمل، مدر�سة  ال�صديق، مدر�سة جيل  بكر  �أبو  الأ�سا�سية، مدر�سة عثمان بن عفان، مدر�سة  النظامية  مدر�سة المطران، مدر�سة 
ال�سنة  الم�شروع خلال  �إلى  الإ�سلامية الحديثة )ان�ضمت  الرو�ضة  العيزرية،  مدر�سة  الأورثوذوك�سية في  العيزرية، المدر�سة  ال�صناعية في 

الأخيرة منه(.
الفتاة  الثانوية، مدر�سة  اللاجئة  الفتاة  الإ�سلامية ج، مدر�سة  الأيتام  �أ، مدر�سة  الإ�سلامية  النه�ضة  الأ�سا�سية، مدر�سة  الدوحة  مدر�سة  	  4

الثانوية ال�شاملة، مدر�سة تيرا�سنطا للبنين، مدر�سة الفتاة اللاجئة ج.
5 	 مدر�سة المطران، مدر�سة النظامية – بيت حنينا، مدر�سة  النظامية الأ�سا�سية – �شعفاط، مدر�سة الكلية الإبراهيمية، مدر�سة دار الطفل 
العربي، مدر�سة املي�سون، مدر�سة عثمان بن عفان ،مدر�سة الإيمان – ذكور، مدر�سة الإيمان – �إناث، مدر�سة الفتاة اللاجئة )د(، مدر�سة 

ذكور �أبو عبيدة، مدر�سة ال�شابات الم�سلمات.
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بجعل  الم�شروع  �أهداف  مفردات  من  وبتوجيه  معا،  والمدار�س  الح�سيني  في�صل  م�ؤ�س�سة  قبل 
المدار�س مكانا ينعم فيه الطلبة ببيئة مدر�سية �صديقة وبتعليم نوعي.

قد  لها  تابعة  مدر�سة  و�أربعين  وثلاثا  والتعليم،  التربية  مديرية  �أن  �إلى  �أي�ضا  الإ�شارة  تجدر 
�أفادت من برنامج الربط الإلكتروني الذي وفّره م�شروع م�ساندة التعليم في القد�س؛ لت�صير 
العا�صمة بذلك رائدة في مجال تطوير برنامج �أر�شيف محو�سب وتعاملات مدر�سية محو�سبة 
البيانات وتجميعها وت�صنيفها ب�شكل  تربط المدار�س بمكتب المديرية، وتتيح الفر�صة لحفظ 
المخططين على �صعيد  قبل  ال�سليمة من  القرارات  اتخاذ  بالتالي في  وي�سهم  و�سريع،  منظم 

المدار�س والتربية.

1.3 تدريب اللغة العربية في المدار�س الم�ستفيدة من الم�شروع
 ،2011-2010 الدرا�سي  العام  من  الثاني  الف�صل  بداية  مع  العربية  اللغة  تدريب  بد�أ 
وانتهى مع نهاية �شهر ت�شرين �أول من العام الدرا�سي 2013- 2014، و�سار في م�سربين:

الم�سرب الأول: العمل الميداني

تركز العمل الميداني في خم�س مدار�س، هي: مدر�سة دار الطفل العربي، ومدر�سة 
الثوري، ومدر�سة رو�ضة الزهور، والمدر�سة النظامية الثانوية-بيت حنينا، ومدر�سة 
تيرا�سانطا للبنات )مار يو�سف(-القد�س. وقد �صار التركيز في هذا الم�سرب على 
رفع كفاءة معلمات ومعلمي اللغة العربية وتطويرها في مهارات مختلفة نحو: تعليم 
فهم المقروء، وتعليم الكتابة، والتخطيط، و�أ�س�س �إعداد �أوراق العمل والاختبارات، 

وتعليم �أ�سا�سيات خط الرقعة.

توا�صلي  كنظام  لها  الطلاب  وحاجة  للغة،  الوظيفي  البعد  فهم  �أن  بالذكر  جدير 
خارج الأطر المدر�سية وَبَعْدها، �شكّل- في هذا الم�سرب وفي الم�سرب الثاني-بو�صلةً 

وجّهت م�سارات التدريب في كل المهارات المذكورة �أعلاه.

الم�سرب الثاني: الور�اشت

�سار هذا الم�سرب متوازيا مع الم�سرب الأول، وفيه تم عقد عدد من الور�شات التي 
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الميدانية،  بالمتابعة  ت  خُ�صّ التي  المدار�س  ومعلمي  معلمات  �إلى  �إ�ضافة  جمعت، 
بكر  �أب��و  )مدر�سة  الم�شروع  من  م�ستفيدة  �أخ��رى  مدار�س  من  ومعلمين  معلمات 
ال�صديق للبنات، ومدر�سة عثمان بن عفان، ومدر�سة المطران، ومدر�سة النظامية 
ومدر�سة  الأم��ل،  جيل  ومدر�سة  الأرثوذك�سية،  والمدر�سة  �شعفاط،  الأ�سا�سية- 
الأول،  الم�سرب  المذكورة في  المهارات  بع�ض  الور�شات  تناولت  ال�صناعية(.  الأيتام 
بل ركزت على  الور�شة،  بالمهارة مو�وضع  العلاقة  النظرية ذات  بالأطر  تكتف  ولم 
�أهمية نقل المهارة �إلى ال�صفوف عبر تطوير كثير من �أوراق العمل المرتبطة بالمقرر 

وا�ستخدامها ب�شكل مبا�شر �أو غير مبا�شر. 
�أداة  للغة  الوظيفي  البعد  على  العمل  تركّز  مع  ومن�سجم  داع��م  ثالث  م�سرب  في 
القراءة،  في  واحدة  م�سابقتين:  تطوير  تم  الدر�س،  غرفة  حدود  تتجاوز  توا�صلية 
الم�شروع،  من  الم�ستفيدة  المدار�س  كل  القراءة  م�سابقة  �شملت  الكتابة.  في  وثانية 
وعقدت على مدار �أربع دورات متتالية، و�أجريت م�سابقة الكتابة في مدر�سة واحدة 
هي رو�ضة الزهور. للاطلاع على تفا�صيل الم�سابقتين و�أهدافهما انظر/ي الملحق 

رقم 2 والملحق رقم 3.  
تم في هذا الم�سرب الداعم، كذلك، ت�أ�سي�س �أندية للبحث العلمي في ثلاث مدار�س 
ال�صديق.  بكر  �أبو  ومدر�سة  العربي،  الطفل  دار  ومدر�سة  المطران،  مدر�سة  هي: 
�أنتج الطلبة �أع�ضاء الأندية الثلاثة الذين بلغ عددهم ثلاثة وثلاثين طالبا وطالبة 
الأبحاث مجموعة  و�أ�شرف على هذه  و�إن�سانية مختلفة،  �أدبية  �أبحاثا في موا�ضيع 

مدربة من المعلمات والمعلمين. انظر/ي الملحق رقم 4.
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2. هذا الدليل

2.1 لماذا هذا الدليل؟
تعليم  الفل�سطيني في مجال  العربية  اللغة  �إلى رفد مقررات منهاج  الدليل  يهدف هذا 
المدعمة  النظرية  الأط��ر  من  مجموعة  الهدف،  هذا  لتحقيق  ويوفر،  الكتابة،  مهارة 
مهارات  وباب  المقالة،  وباب  الفقرة،  باب  في  عمل  و�أوراق  مقترحة،  تدري�س  ب�أ�ساليب 
تحرير الن�وص�ص. لهذا الدليل هدف �آخر يتحقق بتحقق الهدف الأول، �ألا وهو توفير 

�آلية مُعرّفة ووا�ضحة لتقويم مخرجات الطلبة الكتابية الأكاديمية. 

2.2 من الم�ستفيد من هذا الدليل؟ 
هذا الدليل موجه  في الأ�سا�س �إلى معلمات ومعلمي اللغة العربية في المدار�س الفل�سطينية؛ 
و�أطره النظرية و�أوراق العمل الم�ضمنة فيه مخ�ص�صة للتقديم والا�ستخدام، بما يتلاءم 
مع الم�ستوى، في ال�صفوف من الرابع �إلى العا�شر. هذا لا يعني �أن الدليل لا ي�صلح مرجعا 

لل�صفين الحادي ع�شر والثاني ع�شر �أي�ضا.  

2.3 هل لمادة هذا الدليل علاقة بمقرر اللغة العربية الفل�سطيني؟
يجد جمهور الم�ستفيدين ربطا بين مادة هذا الدليل في �أبوابه الثلاثة )الفقرة والمقالة 
والتحرير( وبين مواد مقرر اللغة العربية الفل�سطيني. �شكلت ن�وص�ص بع�ض الدرو�س في 
المقرر، ومن �صفوف مختلفة، مرجعياتٍ مو�وضعيةً لعدد من �أوراق العمل المقترحة؛ الأمر 
الذي يوفر بو�صلة للجمهور الم�ستفيد من الدليل كي يطوّر �أوراق عمل �إ�ضافية ترتكز هي 
�أوراق عمل ت�ست�أن�س ب�أوراق العمل  الأخرى على المقرر. )�أن تطوّر المعلمة ويطوّر المعلم 
غاية  في  �أمرٌ  وخلفياتهم  وميولهم  طلبتها/طلبته  لم�ستوى  وح�سا�سة  الدليل  في  الم�ضمنة 

الأهمية(.
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3- مهارة الكتابة

عنك” ينطق  ما  �أبلغ  وكتابك  عقلك،  ترجمان  “ر�سولك 

الإمام علي كرم الله وجهه

3.1 �أهمية مهارة الكتابة
لا ي�ستطيع �أحد عامل في حقل تعليم اللغة العربية �أن يقنع ويوجّه ويطور طلبته في مهارة 
الكتابة ما لم يكن مقتنعا ب�أهميتها، ويعمل جاهدا، بطرق متاحة و�أخرى مبتكرة، على 
ويمكن  جدا،  متفرع  الكتابة  �أهمية  عن  الحديث  ونقلها.  ا�ستبطانها  في  �أدوات��ه  تطوير 

ح�صره في مجالات ثلاثة متداخلة قطعا هي: 

الأول: المجال التوا�صلي
الكتابة و�سيلة توا�صلية في الأ�سا�س، وهي لي�ست هواية بالت�أكيد. كتابة �سيئة تعني 
قدرة �سيئة على التوا�صل، وتعني رفعا لإمكانية خلق عالم فو�وضي مليء بالر�سائل 
الغام�ضة والمعلومات الخاطئة. الكتابة، في وقتنا الحالي خ�وص�صا، طريق النا�س 
الآخرين،  �أم��ام  ذواتنا  عن  نعّرب  نحن  الكتابة،  في  علينا.  والحكم  �إلينا  للتعرف 
وهوياتنا،  وقناعاتنا،  �شخ�صياتنا،  بالتالي،  ونعك�س،  ونناق�شها،  مواقفنا  ون�شكّل 
ونراجعها، ونبنيها. الكتابة، بما هي و�سيلة توا�صلية، تعين على تح�سين مهاراتنا 

التوا�صلية الأخرى، وتعين بالنتيجة على رفع الثقة بالذات.  

الثاني: المجال العملي/الوظيفي
الكتابة الجيدة تعين على الحياة. ت�سبقنا الكتابة في طريقنا �إلى الوظيفة، وترفع 
من فر�ص ح�وصلنا عليها، وتجعلنا نبدو، �إن كانت كتابة جيدة، �أكثر ذكاء. الكتابة 
الجيدة �شرط �أ�سا�سي لحياة مدر�سية وجامعية ناجحة. ي�صعب، في زمننا هذا، �أن 
نتخيل ان�شغالا عمليا �أو وظيفيا بمعزل عن الكتابة. الموظفون يكتبون �أكثر، والتجار 
والمرا�سلات  والن�شرات  التقارير  كتابة  �إلى  تحتاج  والم�ؤ�س�سات  �أك�رث،  يقيّدون 
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الإلكترونية، وحاجة ال�سوق الملحة لعمال مهنيين مرتبطة بقدرة ه�ؤلاء على كتابة 
من نوع ما. نحن، بعيدا عن التعقيد، نحتاج �إلى الكتابة في كثير من مناحي حياتنا 

- في اليومي الب�سيط، وفي الر�سمي على اختلاف درجات �أهميته وتعقيده.  

 الثالث: المجال الفكري
�أنها تجعل التفكير مرئيا، وتهّيئ م�ساحة للابتعاد عن  من المزايا الكثيرة للكتابة 
المواقف  تو�ضيح  على  القدرة  تمنح  الكتابة  خارجها.  المو�وضعي  والتفكير  ال��ذات 
لقارئها  منحازة  كانت  �إن  هي،  ال�ضياع.  من  الفكر  وتحفظ  والمعقدة،  الب�سيطة 
ال�ضمني، تجعلنا نفكر في الآخر وفي وجهات نظره، وتعيننا على رفع قدرتنا على 
تح�سّن  على  ت�ساعد  منظم،  عمل  هي  بما  الكتابة،  وال�رتاج��ع.  والإق��ن��اع  التحاور 
التفكير المنظم والناقد عند الطلبة، وت�ساعد بالتالي على حل الم�شكلات التي ينبني 
عليها، �أو ينبغي، كثير من تعليمنا الحديث. في التفكير الناقد تتركز مهارة ال�شك 
ال�صحيّ �أي�ضا، وت�صير الكتابة و�سيلة لم�ساءلة الأ�شياء والكون من حولنا. الكتابة، 
بذلك كله، تمتلك طاقة هائلة على الت�أثير في الكون والآخرين، وتعين على الت�أمل 
في التجارب الذاتية وتقييمها، وت�ساعد على نقل التجربة لغايات الإفادة والإمتاع. 

3.2 مهارة الكتابة في مقررات اللغة العربية الفل�سطينية 
لا تخ�ص�ص مقررات اللغة العربية في المنهاج الفل�سطيني، وفي ال�صفوف كافة، م�ساحة 
المراحل  في  خ�وص�صا  العربية،  اللغة  مقرر  في  ما  كل  الكتابة.  مهارة  لتعليم  كافية 
الأ�سا�سية، لا يزيد عن �س�ؤال ي�أتي في ذيل الدر�س �أو الوحدة، يطلب فيه من المتعلمين 
في  �شيء  لا  ما.  مو�وضع  حول  �أكثر  �أو  �سطرين  �أو  �سطرا  المرحلة،  بح�سب  يكتبوا،  �أن 
تعليم  عن  فيه  �شيء  ولا  منهجي،  ب�شكل  م�ؤثرة  جملة  كتابة  تعليم  كيفية  حول  المقرر 
�أ�سا�سيات كتابة الفقرة، ولا �شيء فيه يذكر عن تعليم كتابة المقالة، ولا �شيء فيه عن 
مهارات متعلقة بمراجعة الن�وص�ص وتحريرها. يقدم المقرر توجيهات يمكن �أن تحد من 
امكانيات الكتابة حول مو�وضعات تتعلق بحياة الطلبة واهتماماتهم، ويح�صر الطلبة في 
�إطار مو�وضع بعينه، ويحدد في مرات كثيرة العنا�صر الرئي�سية التي يجب �أن يتناولها 
كل الطلاب، دون التفاتٍ �إلى الفروق الفردية، وتباين التوجهات، وتعدد وجهات النظر.
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4.  اعتبارات

لا يتدفق من ال�صنبور ما دام م�سدودا ” الماء  لأن  الظروف،  كانت  مهما  الكتابة  “ابد�أ 

 لوي�س لامور

4.1 هل هناك وقت كاف لتعليم الكتابة؟
تركيز  الوقت في  اللغة، وق�ضاء جل  تعليمه من مهارات  لتعليم كل ما يجب  هناك وقت 
التعليم على جانب دون غيره لا يخدم تعالق/تكامل المهارات الذي يحقق خا�صية اللغة 
التوا�صلية. من �أهم الملاحظات التي �سُجّلت خلال فترة التدريب ميلُ المعلماتِ والمعلمين، 
المحدد  م�سارها  العربية عن  اللغة  رْف كل ح�صة من ح�ص�ص  َ ا�ستثناء لافت، ِحل ودون 
باتجاه النحو. مع هذه الملاحظة، ظلت المعلمات وظل المعلمون يكررون مقولة “ف�ش وقت 
لتعليم الكتابة”، لدرجة �أن المقولة، ولكثافة تدويرها، �صارت �شعارا مقدّ�سا من �شعارات 
هو  “ف�ش.......”  مقولة  من  طبعا،  المق�وصد،  العربية.  اللغة  تعليم  حقل  في  العاملين 
تخ�صي�ص وقت يكتب فيه الطلبة ن�وص�صا كيفما تي�سر، ولي�س المق�وصد “تعليم” الكتابة. 

النحو، كما يقدّم في المدار�س على الأقل، لي�س مو�وضعا خلافيا، ولا يحتاج من المعلمة �أو 
المعلم �إلى طاقة �إبداعية كبيرة تداني الطاقة التي يجب �أن ت�صرف في تعليم مهارة فهم 
المقروء كما ينبغي �أن تعلّم، �أو تحليل ن�ص �أدبي �شعري �أو نثري، �أو تعليم الكتابة. النحو 
م�ضبوط، وا�ستبطان جملة القوانين الخا�صة ب�أبوابه المدرجة في مقررات ال�صفوف من 
النوعية.  �أو �سنتين من الخبرة  �أمر يتحقق بعد �سنة  والتمكن منها  العا�شر،  �إلى  الرابع 
�أنه يجعل العاملين في الحقل يظهرون جميلين في  الانحراف باتجاه النحو، علاوة على 
عيون �أنف�سهم وعيون الآخرين، و�سيلة للهرب من كل �شيء، والوقت الذي ي�صرف لزجّه 
في كل ح�صةٍ يمكن �أن ي�ستثمر في تعليم نوعي لمهارة الكتابة، ومهارات غيرها بال�ضرورة. 
ي�ستغرق  لا  تحديدا،  والمقالة  بالفقرة  الخا�صة  الدليل،  هذا  �أب��واب  في  النظرية  الأط��ر 
تقديمها داخل ال�صفوف وقتا كثيرا، ويمكن �أن تنجز في الأ�سابيع ال�ستة الأولى من ال�سنة 

الدرا�سية، لتبقى ال�سنة كلها بعد ذلك للتعيينات الكتابية من داخل المقرر �أو خارجه. 
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4.2 تو�صيات بخ�وص�ص مو�وضعات الكتابة
وال�صفوف،  المدار�س  في  الم�شاهدات  من  كثير  بعد  ملاحظته  تمت  �سائد،  فهم  هناك 
ال�سيا�سي  الواقع  مع  وعامة.  جدية  موا�ضيع  حول  كتابة  تكون  �أن  يفتر�ض  الكتابة  ب�أن 
تدور  الكتابة  مو�وضعات  تظل  ما،  حد  �إلى  محافظا  مجتمعا  بقائنا  ومع  نعي�شه،  الذي 
ذهن  في  يتر�سخ  ودينية.  و�أخلاقية،  ر�سمية،  وثقافية  و�سيا�سية،  وطنية،  ف�ضاءات  في 
الطلبة، في النتيجة، �أن الكتابة الجيدة يجب �أن تق�صي نف�سها عن ال�شخ�صي، والحميم، 
�أهمية  من  التقليل  هنا  المق�وصد  لي�س  والم�شاك�س.  وال�ساخر،  والأقل جدية،  والفكاهي، 
للكتابة،  معرّف  منهج  مع  تت�ضافر  حين  الآتية،  التو�صيات  لكن  “الجدية”،  الموا�ضيع 

�ست�شكل قطعا حوافز �إ�ضافية للطلبة:

• الم�شتركة 	 وهمومهم  الطلبة،  بحياة  مت�صلة  المو�وضعات  تكون  �أن  ال�شخ�صنة: 
والفردانية، وتم�س خلفياتهم الاجتماعية.

• الخفة وال�صرامة: �أن تكون المو�وضعات مراوحة بين الخفة وال�صرامة، بين �شيطنات 	
الطلبة و�أدوارهم المدر�سية، والثقافية، والوطنية.  

• التنويع: �أن تكون المو�وضعات متنوعة، وتراعي الذكاءات المتعددة، وتباين الميول.	

• التعدد: �أن تكون المو�وضعات، وفي تعيين كتابي واحد، متعددة، �أو قابلة للتناول من 	
وجهات نظر مختلفة، �أو موجهة لقراء مختلفين. 

• الكتابة �أولا: �أن تكون العين موجهة دائما نحو م�س�ألة ترابط الن�ص المنطقي والبنائي، 	
وغنى تعابيره ومفرداته، و�سلامته اللغوية؛ فالكتابة الجيدة تخدم مو�وضعها قطعا. 
مو�وضع التعيين الكتابي في المقرر لي�س “مقد�سا” دائما، العمل “المقد�س” دائما هو 

�أن يكتب الطلبة ن�وص�صا تعك�س تفكيرا مترابطا ومنطقيا.  

• �أو 	 �أو نثري، مقد�س  �شعري  اقتبا�س  الكتابة متركزة حول  تكون  �أن لا  �أولا:  الطلبة 
غير مقد�س. كثرة الاقتبا�سات ت�صادر فكر الطلبة، وتجعلهم يغرقون، فكريا ولغويا، 
في مياه الن�ص المقتب�س الجوفية. حين ينخف�ض من�سوب الاقتبا�سات تزداد فر�ص 

الا�ستماع �إلى تعدد “�وصت” الطلبة واختلافه وفرادته. 
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4.3 كيف يتم تقييم الكتابة في المدار�س؟
الهروب  ومع  الكتابة،  لتعليم  مع غياب منهج معرّف  نعلّم.  ما  نقي�س  نحن  التربية،  في 
“المبرر” باتجاه النحو وتقديمه، بذاته ولذاته، على كل جانب من جوانب اللغة، يظل 
قيا�س مخرجات الطلبة الكتابية وتقويمها في مدار�سنا محكومْني بمعيار ال�سلامة اللغوية 
من  واحدٌ  والإملائية  اللغوية  ال�سلامة  معيار  �أن  �صحيح  الأحيان.  �أغلب  في  والإملائية 
المعايير المعتمدة في كل لغات العالم للحكم على �أي مخرج كتابي، لكن هذا المعيار ي�أتي 
عادة في نهاية قائمة المعايير التي يحكم فيها على الن�وص�ص المكتوبة. هذا الدليل، �إلى 
جانب تقديم خطاطة منهجية لتعليم الكتابة في باب الفقرة والمقالة والتحرير، يقدّم، 
�أن تعتمد مت�ضافرةً للحكم على مخرجات الطلبة الكتابية.  جدولًا للمعايير التي يجب 

للاطلاع على جدول المعايير انظر/ي الملحق 1. 
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5- أبواب الدليل

5.1 ملحوظة حول م�س�ألة التدرّج
معلمات  من  لجمهوره  ح�سا�سا  ويظل  التدرّج،  مبد�أ  الثلاثة،  �أبوابه  في  الدليل،  يعتمد 
ومتنوعة،  متدرجة  فيه  المثبتة  العمل  �أوراق  العا�شر.  �إلى  الرابع  من  ال�صفوف  ومعلمي 

بع�ضها منا�سب للمراحل الأ�سا�سية الدنيا، وبع�ضها منا�سب للمراحل الأ�سا�سية العليا.

5.2 الباب الأول: الفقرة
يقدّم الدليل في هذا الباب العنا�صرَ التي ي�شكل ت�ضافرها مبنى معرفا وقارّا للفقرة، 
ويقدم �أنواعها، ويقدم مقترحا لنقلها �إلى ال�صفوف. بعد الب�سط النظري لمبنى الفقرة، 
ولأنواعها، وبعد مقترح النقل، يطرح الباب عددا من �أوراق العمل، الخارجية والمت�صلة 
بالمقرر، التي تي�سّر نقل مهارة كتابة الفقرة �إلى جمهور الطلبة، وت�ساعدهم على التدرب 
والا�ستبطان. يقدّم هذا الباب، كذلك، مجموعة من الخطاطات التي تعين على تنظيم 
فقراتهم  الطلبة  يكتب  �أن  يمكن  مقترحة  بعناوين  جدول  ختامه  وفي  الكتابي،  العمل 

)ن�وص�صهم( حولها. 

5.3 الباب الثاني: المقالة
وقارا  معرفا  مبنى  ت�ضافرها  ي�شكّل  التي  العنا�صرُ  تقدّم  الدليل  من  الثاني  الباب  في 
للمقالة، ثم تتم عملية الربط والمطابقة بين مبنى المقالة ومبنى الفقرة كما عُر�ض في 
الباب الأول. بعد الب�سط النّظري، يوفر الدليل مقترحا لنقل هيكل المقالة �إلى ال�صفوف 
الم�ستهدفة مدعما بمقترح تدريبي. يوفر هذا الباب، بعد ذلك، مقالات نموذجية، ويوفر 
خطاطتين لم�ساعدة الطلبة على تنظيم �أفكارهم و�سل�سلتها قبل ال�شروع بعملية الكتابة. 
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5.4 الباب الثالث: في ق�ضايا في التحرير
�إنجازه  ما تم  التحرير،  مهارة  �أ�سا�سيات  ببع�ض  التعريف  لغايات  الباب،  ي�ستثمر هذا 
�أوراق عمل خا�صة بمهارة  من  لتحقيق هذا، نماذج  ويقدم،  والثاني؛  الأول  البابين  في 
تحرير مبنى الفقرة والمقالة. يقدم هذا الباب، كذلك، مفهوم القارئ ال�ضمني كمتحكم 
�أ�سا�سيّ في الن�وص�ص المنتجة، ويقترح نماذج محدودة لأوراق عمل حول هذا المفهوم، 

وحول م�سائل �أخرى في التحرير.  



الباب الأول
 الفقرة
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الباب الأول: الفقرة

�أولا: الب�سط النظري
علّمت نف�سك الكتابة، دع الجميع يظن �أنك ولدت كاتبا” كيف  يعرف  �أن  �أحد  حق  من  “لي�س 
�إرن�ست همنغواي

1- ما المق�صود بقولنا فقرة؟

الكلمة في اللغة تقول �شيئا، لكنها لا تقول الكثير بال�ضرورة. �إذا �أردنا �أن نعبر عن فكرة 
�أكثر تفريعا وتعقيدا نلج�أ �إلى مجموعة من الكلمات التي ت�شكل، بح�سب قواعد اللغة، 
جملةً يح�سن بالمرء ال�سكوت عليها. الجملة، هي الأخرى، لا تكفي لتعبر عن �أفكار �أكثر 
تف�صيلا وتفريعا �إذا كان لدينا الكثير مما نريد قوله حول مو�وضع ما. نحتاج، والحال 
كذلك، �إلى �أكثر من جملة ي�شكل جامعها ما ي�سمى فقرة، ونحتاج، بالتالي، لم�ساحة �أكبر 

ن�شغلها على الم�سطح الذي نعمل عليه - الورقة مثلا. 

لي�ست الفقرة، مع ذلك، مجموعة من الجمل المتلاحقة يترك الطالب مع بدايتها فراغا 
بحجم عر�ض ال�سبابة لت�شكل عند تمامها م�ستطيلا فح�سب. الفقرة �سل�سلة مت�ضافرة 
�أو  بعنا�صره  الفقرة  مبنى  ي�شكل  الذي  هو  مت�ضافرةً  الجمل  هذه  ووج��ود  الجمل،  من 
�أجزائه المعروفة التي �سيتم تناولها في هذا الباب. كل الن�وص�ص الطويلة التي ينتجها 
من  بال�ضرورة  م�ؤلف  لاحقا،  جامعاتهم  وفي  المختلفة،  المدر�سية  �صفوفهم  في  الطلبة 
تلاحم فقرات؛ وتعلّم كتابة الفقرة ي�شكل حجر الأ�سا�س الذي يجب �أن لا نتهاون في �أمر 
مركزيته �إذا �أردنا �أن نبني مجتمعا كتابيا �أع�ضا�ؤه طلبة مح�ضرون لحياة عملية ناجحة. 
�إنّ حل م�شكلة الكتابة في مدار�سنا يبد�أ من هنا - من ت�أ�سي�س ثقافة مت�شددة في تعليم 

كتابة الفقرة ح�سب الأ�وصل.

من  نوعا  تعك�س  جدا  و”الفقرات” الطويلة  �صفحة،  ن�صف  تتعدى  لا  المثالية  الفقرة   
خلخلة في بنية الن�ص. يجب �أن نعوّد طلابنا، ومنذ وقت مبكر، على �أن لا يتعدى طول 
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فقراتهم ن�صف �صفحة، ويجب �أن نعودهم على رف�ضنا، نحن المعلمات والمعلمين، لفقرة 
تبد�أ ولا تنتهي، تماما كما هي العادة في معظم كتابات الطلبة التي تم ر�صدها خلال 
فترة التدريب. لا يخفى �أن الفقرات الق�صيرة جدا، بالمقابل، تعك�س �ضحالة فكرية من 

نوع ما، خ�وص�صا في ال�صفوف العليا.

2- مبنى الفقرة

الفقرة مكونة من عنا�صر �أ�سا�سية لا خلاف حولها. هذه العنا�صر هي:  

• التي 	 الرئي�سية  الفكرة  وتت�ضمن  غالبا،  الفقرة  بداية  في  ت�أتي  ال�ضابطة:  الجملة 
النبتة  �أخرى، هي  بكلمات  ال�ضابطة،  نهايتها. الجملة  الفقرة حتى  عليها  �ستركز 
التي تحتاج �إلى الجذور ل�ضمان ثباتها، و�ضمان و�وصل الماء اللازم لنموها و�إزهارها 

و�إثمارها. 

• الجمل الداعمة/التف�صيلية: هذه الجمل هي الجذور، ودورها �أن تقدم التفا�صيل، 	
والحقائق، والأمثلة، والاقتبا�سات، والبراهين التي تدعم الفكرة الرئي�سية الم�ضمنة 
في الجملة ال�ضابطة. الأ�صل �أن تكون هذه الجمل مرتبطة بالفكرة الرئي�سية ب�شكل 
مبا�شر، و�أي تف�صيل �شاذ عن هذه الفكرة م�ؤ�شرٌ على رداءة الفقرة مو�وضعيا وفنيا.   

• الجملة الختامية: هذه الجملة ت�أتي مع نهاية الفقرة، وهي جملة اختيارية )يمكن 	
الا�ستغناء عنها( تلخ�ص الفكرة الرئي�سية. يمكن، في بع�ض الأحيان، �أن تقود الجملة 
الختامية القارئ �إلى الفكرة الجديدة في الفقرة التي تلحق، خ�وص�صا عندما تكون 

الفقرة جزءا من مقالة، كما �سنرى في الباب الثاني من هذا الدليل. 
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3- تحليل/تعيين هذه العنا�صر في الفقرة الآتية:

دعامتان لنمط حياة �صحي

نوع  بممار�سة  ومرتبط  �صحية،  غذائية  بحمية  مرتبط  ال�صحي  الحياة  نمط 
من �أنواع الريا�ضة المنا�سبة. ينبغي �أن تت�ضمن وجباتنا الغذائية اليومية �أنواعا 
متنوعة ومتوازنة من الأطعمة التي يحتاج �إليها الج�سم. ين�صح الخبراء ب�أن تكون 
الوجبات موزعة بتوازن بين: اللحوم، وم�شتقات الحليب، والخ�ضراوات والفواكه، 
والحبوب. �إن نظاما ريا�ضيا يوميا من ثلاثين دقيقة في النهار له فعالية موازية 
للحمية الغذائية. تحافظ التدريبات الريا�ضية على لياقتنا، وعلى �صحة �أجهزة 
ونحو  �أنف�سنا  نحو  الإيجابية  م�شاعرنا  وتغذي  عملها،  ح�سن  و�ضمان  ج�سمنا 
�صحيا  حياة  نمط  لنا  �سي�ضمنان  والريا�ضة،  الأكل  الجانبان،  هذان  الآخرين. 

بال�ضرورة.

م��رت��ب��ط..............  ال�صحي  الحياة  “نمط  افتتاحية  بجملة  ب��د�أت  الفقرة  ه��ذه 
المنا�سبة”، وفيها تم تحديد الدعامتين اللتين ت�ضمنان نمط حياة �صحيا. الدعامة الأولى 
الافتتاحية  الجملة  هذه  الريا�ضة.  ممار�سة  هي  الثانية  والدعامة  ال�صحي،  الأكل  هي 
لأنها  �ضابطة؛  جملة  وت�سمى  والريا�ضة(،  )الأكل  جزئيتين  من  رئي�سية  فكرة  تت�ضمن 
اللتين  �أن الجملتين  الفقرة لاحقا. نلاحظ  تطور  �إيقاع  ت�ضبط،  �أن  �أو يجب  �ست�ضبط، 
الحبوب” تقارعان  تت�ضمن........  �أن  “ينبغي  ال�ضابطة  الجملة  بعد  مبا�شرة  ت�أتيان 
الجزئية الأولى من الجملة ال�ضابطة )الأكل(، ونلاحظ �أن ما يلي هاتين الجملتين “ �إن 
نظاما ريا�ضيا......... ونحو الآخرين” مخت�ص بالجزئية الثانية من الجملة ال�ضابطة 
الفقرةِ  بال�ضرورة”جملةُ   ......... الجانبان،  “هذان  الأخ�رية  الجملة  )الريا�ضة(. 
الختاميةُ، وتلخ�ص ما جاء فيها حول الأكل والريا�ضة كدعامتين �أ�سا�سيتين ل�ضمان نمط 

حياة �صحي. 
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تلخي�ص ما �سبق مقدمٌ في الجدول الآتي 

جملة تحدد الدعامتين اللتين ت�ضمنان لنا نمط حياة �صحيا: الأكل والريا�ضة.الجملة ال�ضابطة
مجموعتان من الجمل، المجموعة الأولى خا�صة بدعامة الأكل، والثانية الجمل الداعمة

خا�صة بدعامة الريا�ضة. نلاحظ هنا �أن كل التفا�صيل الواردة في الجمل 
الداعمة لا ت�شذ عن الفكرة الرئي�سية الم�ضمنة في الجملة ال�ضابطة.   

الجملة الختامية
 )اختيارية(

الدعامتين  �أهمية  ح��ول  الفقرة  في  ج��اء  ما  تلخ�ص  ق�صيرة  جملة 
ل�ضمان نمط حياة �صحي.

الت�أكيدُ على �أن يكون لكل جملة داعمة �أو تف�سيرية علاقة مبا�شرة بفكرة الفقرة الرئي�سية 
�إلى  الفقرة  كتابة  نقل مهارة  الأهمية عند  �أمرٌ في غاية  ال�ضابطة  الم�ضمنة في جملتها 
ال�صفوف. هذه الممار�سة ت�ؤ�س�س لعادات تنظيمية يجب �أن نبذرها في حقول طلابنا منذ 
ان�شتالها وتجذّرها في  �إلى  بال�ضرورة  �سي�ؤدي  �سن مبكرة  بذرها في  لأن  ال�صغر، ذلك 
عاقلتهم؛ و�ست�صير �أية مفردة �أو عبارة �أو جملة خارجة عن “دوزان” الجملة ال�ضابطة 

ن�شازا تتح�س�س منه “الأذن الكتابية” الخا�صة بالطلبة المدربين تدريبا جيدا. 
في �سياق الن�شاز والأذن الكتابية الح�سا�سة، نقر�أ الفقرة ال�سابقة ثانيةً ونلاحظ

دعامتان لنمط حياة �صحي
�أنواع  نمط الحياة ال�صحي مرتبط بحمية غذائية �صحية، ومرتبط بممار�سة نوع من 
الريا�ضة المنا�سبة. ينبغي �أن تت�ضمن وجباتنا الغذائية اليومية �أنواعا متنوعة ومتوازنة 
من الأطعمة التي يحتاج �إليها الج�سم. ين�صح الخبراء ب�أن تكون الوجبات موزعة بتوازن 
مكوّن  الحبوب  والحبوب.  والفواكه،  والخ�ضراوات  الحليب،  وم�شتقات  اللحوم،  بين 
التي ت�شكل جزءا مهما من فولكلورنا  الفل�سطينية  ال�شعبية  �أ�سا�سي لكثير من وجباتنا 
ثلاثين  من  يوميا  ريا�ضيا  نظاما  �إن  عليه.  ونحافظ  به  نفتخر  �أن  يجب  الذي  الغذاني 
دقيقة في النهار له فعالية موازية للحمية الغذائية. تحافظ التدريبات الريا�ضية على 
�أجهزة ج�سمنا و�ضمان ح�سن عملها، وتغذي م�شاعرنا الإيجابية  لياقتنا، وعلى �صحة 
نحو �أنف�سنا ونحو الآخرين. هذان الجانبان، الأكل والريا�ضة، �سي�ضمنان لنا نمط حياة 

�صحيا بال�ضرورة.
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 الجملة )باللون الأحمر( لا ت�سير على خط فكرة الن�ص الأ�سا�سية الم�ضمنة في الجملة 
ال�ضابطة، ومو�وضع الحبوب، كمكون �أ�سا�سي للوجبات الفولكلورية، انحراف ي�ؤدي �إلى 
زعزعة البناء المتما�سك للفقرة كما تحقق قبل نتوء هذه الجملة. معروف �أن كثيرا من 
ن�وص�ص طلبتنا يحتوي على مثل هذه الانحرافات، ومعروف �أن فقرةً فكرتُها الرئي�سية 
الحديث عن كيفية �صنع الفلافل، على �سبيل المثال، يمكن �أن تنقلب �إلى خطبة �سيا�سية 
ثقافية تجعل م�س�ألة الحفاظ على فلكلورنا الغذائي الفل�سطيني �شكلا من �أ�شكال ال�صمود 
�أو مو�وضعها الرئي�سي،  �إن وفرة ن�وص�ص الطلبة التي تنحرف عن م�سارها  والمقاومة. 
�أن نوليه كثيرا من  �إلى  �أمرٌ نحتاج  �أو ت�أخذ �شكلا ف�ضفا�ضا من بدايتها حتى نهايتها، 
الاهتمام. هذا الاهتمام يجب �أن ي�سبق اهتمامنا، دون التقليل من قيمته بالطبع، ب�صحة 
اللغوية  الأحمر(  )باللون  الجملة  �سلامة  �سوّغت  هل  �إملائيا.  و�سلامتها  لغويا  العبارة 

والإملائية نتوءها ج�سما غريبا داخل ج�سم من�سجم؟

4- هل للفقرة �أنواع؟

الفقرة في مبناها واحدة، لكن مو�وضعاتها تختلف. هذا الاختلاف ي�سوّغ ت�صنيفها �إلى 
�أنواع، ولا يغيّبُ، في الوقت نف�سه، �إمكانية تداخل هذه الأنواع في الفقرات الطويلة �أحيانا. 

الآتي �أكثر الأنواع تداولا:  	

11 فقرة ال�سرد: ت�سرد حدثا �أو �سل�سلة من الأحداث..

22 فقرة الو�صف: ت�صف �شخ�صا، �أو �شيئا، �أو م�شهدا..

33 فقرة الإي�ضاح �أو التف�سير: ت�ستخدم لإي�ضاح المفاهيم والمواقف، ويمكن �أن تعر�ض .
لحقائق، �أو تقدّم �إر�شادات لتنفيذ �شيء �أو �إعداده، �أو تقابل و/�أو تقارن بين �شيئين، 

�أو تبّني ال�سبب والنتيجة.                 

44 فقرة الإقناع: ت�ستخدم لتو�صيل/م�شاركة ر�أي حول مو�وضع ما لإقناع القارئ بوجهة .
نظر معينة، ودفعه لاتخاذ موقف محدد. 

توجيه  على  قدرتهم  من  ترفع  الفقرات  ب�أنواع  والمعلمين  المعلمات  معرفة  �أن  يخفى  لا 
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الطلبة لا�ستخدام المفردات والتعبيرات التي ت�صلح لكل نوع من هذه الأنواع، ك�أن ي�صير 
التركيز، في فقرة ال�سرد مثلا، على تعبيرات تعين على الت�سل�سل الزمني، نحو )�أولا..... 
ثانيا..... ثالثا.....(، �أو ي�صير على التعبيرات التي تعين على عقد المقارنة، نحو )من 

جهة...... من جهة �أخرى....... بالمقابل....... ولكن...  بالرغم من........(.  

ثانيا: مقترح لنقل الفقرة للطلبة؟
• تقدم المعلمة/المعلم للطلبة ر�سما يو�ضح �أجزاء النبتة المختلفة. 	

• تطلق المعلمة/المعلم على النبتة ا�سما هو جملة �ضابطة. )مثال: �أ�ساعدُ في الأعمال 	
البيتية خلال عطلة نهاية الأ�سبوع(.

• تطلب المعلمة/المعلم من الطلبة �أن يتحدثوا عن الأعمال التي يقومون بها للم�ساعدة 	
في الأعمال البيتية.

• العادة 	 في  الجمل  هذه  ت�أتي  تدخل.  دون  الطلبة  جمل  كل  المعلمة/المعلم  ت�ستقبل 
على نوعين: الأول متعلق مبا�شرة بالجملة ال�ضابطة، والثاني يدور حول ممار�سات 
لها  �أ�س�ست  التي  الركوز  نغمة  عن  بعيدا  لكن  الأ�سبوع،  نهاية  عطلة  خلال  الطلبة 

الجملة ال�ضابطة. 

• تكتب المعلمة/المعلم كل الجمل على اللوح. 	

• تذكّر المعلمة/المعلم الطلبة بعمل الجذور )التثبيت، وتو�صيل الماء الذي تحتاج �إليه 	
وب�أن  النبتة،  حياة  تدعم  ال�صالحة  المياه  ب�أن  وتذكّر  وتثمر(،  وتزهر  لتنمو  النبتة 

المياه غير ال�صالحة )العادمة( تعدم النبتة/تقتلها.  

• الجمل 	 بتعيين  والتحفيز،  النقا�ش  عبر  الطلبة  مع  وبالت�شاور  المعلمة/المعلم،  تقوم 
ال�صالحة  غير  )المياه(  الجمل  وتعيين  الجذور،  على  وتوزيعها  ال�صالحة  )المياه( 

وا�ستثنائها. 

اللوح  على  والداعمة(  )ال�ضابطة  الجمل  كتابة  مجتمعين  والطلبة  المعلمة/المعلم  تعيد 
لي�شكل المخرج فقرة.
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ال�شكل رقم 1

1- �أنظف غرفتي
2- �ألعب مع �أخي ال�صغير
3- �أذهب مع �أبي لل�صلاة

4- �أ�ساعد في �إعداد الفطور
5- �ألعب مع �أبناء الجيران

6- �أطعم الع�صفور
7- �أغ�سل الأواني

8- �أ�ساعد في �إعداد طعام الغداء
9- �أكن�س �ساحة البيت

10- �أ�شاهد التلفاز

الفقرة:

ماذا �أفعل في عطلة نهاية الأ�سبوع

�أحب �أن �أ�ساعد �أمي و�أبي في الأعمال البيتية خلال عطلة نهاية الأ�سبوع. �أحر�ص على 
بعد  و�أر�ضيتها.  غرفتي  �شباك  تنظيف  على  �أي�ضا  و�أحر�ص  وخزانتي،  �سريري  ترتيب 
الانتهاء من غرفتي، �أ�ساعد �أبي في �إعداد الفطور، ثم �أ�ساعده، بعد الفطور، على تنظيف 
الطاولة وجلي الأواني. �أحمل، بعد ذلك، المكن�سة و�أكن�س ال�ساحة ال�صغيرة خلف البيت، 
و�أهتم بالأزهار، و�أع�شب حو�ض النعناع. عند الظهر، �أكون �إلى جانب والدتي وهي تعد 

لنا طعامها اللذيذ لوجبة الغداء. 

نوع الفقرة:  الإي�ضاح �أو التف�سير

البيتية  الأع��م��ال  في  �أ���س��اع��دُ 
خلال عطلة نهاية الأ�سبوع

1

67
8

9

4
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ثالثا: تدريبات مقترحة: 
تعين  كونها مقترحات ومحفزات: مقترحات كي  تتعدى  لا  العمل هذه  �أوراق  ملحوظة: 
المعلمات والمعلمين على التمثل، ومحفزات كي تحثهم على خط طريقهم في �إنتاج �أوراق 
وتباين  الأكاديمية،  وم�ستوياتهم  الطلبة،  تتمتع بح�سا�سيتها لخلفيات  بهم  عمل خا�صة 
بعين  الأخ��ذ  مع  بع�ضها،  �أو  الفقرات  هذه  طباعة/�إنتاج  )تعاد  وتعددها.  ذكاءاتهم 

الاعتبار منا�سبة الفقرة لم�ستوى ال�صف الم�ستهدف(

1- تدريبات لتعيين الجمل ال�اضبطة )ت�أتي الجملة ال�ضابطة في بداية الفقرة غالبا، 
لكن هذا لي�س �شرطا مقد�سا كما �سنرى في التدريبات الآتية( 

نبحث عن الجمل ال�ضابطة في الفقرات الآتية ون�ضعها في الفراغ: 

له  وي�شتري  بيته،  ونظافة  ج�سمه  بنظافة  يهتم  كثيرا.  الأليف  بكلبه  م��روان  يعتني 
الطعام المخ�ص�ص للكلاب الأليفة. لا ي�سمح مروان للكلاب ال�شاردة �أن تقترب من 

كلبه، وي�أخذه �إلى الطبيب البيطري عندما يمر�ض.

----------------------------------------- ال�ضابطة:  الجملة 
-----------------------------------------------------

نوع الفقرة: الإي�ضاح والتف�سير )كيفية الاهتمام بالكلب الأليف(
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الدنيا  ر�ؤي��ة  �إلى  و�سيلته  هما  كبيرة.  عناية  بعينيه  يعتني  �أن  الإن�سان  على  يتوجب 
يقر�أ  حين  النا�س  من  بغيره  ت�صلانه  اللتان  وهما  الجميلة،  بمناظرها  والا�ستمتاع 
وجوههم ويفهم نظراتهم. العينان، كذلك، و�سيلة الإن�سان �إلى القراءة، و�إلى الكتابة، 

و�إلى اكت�ساب المعرفة.

----------------------------------------- ال�ضابطة:  الجملة 
-----------------------------------------------------

نوع الفقرة: الإقناع )�ضرورة الاهتمام بالعين(

يخرج �إلى الحديقة العامة، ويلعب لوقت ق�صير مع �أ�صدقائه في الحارة. بعد العودة 
من الحارة في الم�ساء، يعزف �سمير على �آلته المو�سيقية لحنا يحبه هو، و�آخر يطرب 
ثم  �أو ق�صتين،  كتابه الجديد ق�صة ق�صيرة  يقر�أ في  النوم،  قبل  ال�صغير.  �أخوه  له 
ب�أعمال  يقوم  �أن  �سمير  ي�ستطيع  الإن�رتن��ت.  على  وفكاهية  تربوية  مواقع  يت�صفح 

ترفيهية وتربوية كثيرة بعد الانتهاء من درو�سه.

----------------------------------------- ال�ضابطة:  الجملة 
-----------------------------------------------------

نوع الفقرة: ال�سرد )تعر�ض لمجموعة من الأن�شطة/الأحداث(



29

قلم الحبر ال�سائل �صديق حميم للبيئة. عندما ين�ضب من الحبر نعاود تعبئته، لنحدّ 
بذلك من تراكم القمامة البلا�ستيكية التي تحتاج �إلى �سنوات طويلة جدا حتى تتحلل. 
تن��شأ بين هذا القلم و�صاحبه، بالنتيجة، علاقة خا�صة، ي�صير القلم معها جزءا من 
تاريخ ال�شخ�ص، وي�صير �شاهدا على مراحل متدرجة من حياته الأكاديمية �أو العملية. 
�إ�ضافة �إلى �صداقة هذا القلم الحميمة للبيئة، و�إ�ضافة �إلى العلاقة التي تن��شأ بينه 
�ألوانا  �أن ن�ستخدم  وبين �صاحبه، هذا القلم متعدد ال�شخ�صية وغير ممل. ن�ستطيع 
مختلفة من الحبر ال�سائل لتعبئته، لي�صير لهذا القلم ح�وضر متعدد ومتلوّن وبح�سب 
ل �أن  �أمزجتنا ورغباتنا.  لا �شك �أن الأقلام التي ي�ستخدمها الإن�سان كثيرة، لكن يف�ضّ

ي�ستخدم قلم الحبر ال�سائل لأ�سباب ثلاثة على الأقل.

----------------------------------------- ال�ضابطة:  الجملة 
------------------- ---------------------------------

نوع الفقرة: الإقناع )تو�صيل ر�أي والحث على اتخاذ موقف(

عبد اللطيف عقل �أكاديمي و�شاعر فل�سطيني. ولد في قرية )دير �إ�ستيا( قرب نابل�س 
في �أواخر الثلاثينيات من القرن الما�ضي، وتوفي عام 1993. ح�صل عقل على �شهادة 
ون�شر  النجاح،  جامعة  في  �أ�ستاذا  وعمل  والتربية،  النف�س  علم  مجال  في  الدكتوراة 
العديد من الدرا�سات الأكاديمية في حقله. �إ�ضافة �إلى ان�شغاله الأكاديمي، كان عبد 
�شعرية  دواوين  �ستة  اللطيف عقل  عبد  لل�شاعر  �أي�ضا.  مبدعا  �شاعرا  اللطيف عقل 
و”ن�شيد  قديم”  �صديق  �إلى  “ر�سالة  الم�شهورة  ق�صائده  من  م�سرحيات.  وث�الث 

الانتفا�ضة”.   

----------------------------------------- ال�ضابطة:  الجملة 
 -----------------------------------------------------

نوع الفقرة:  ال�سرد )تعر�ض لحياة وعمل �شاعر(
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رغم  1948م،  عام  المحتلة  الفل�سطينية  الأر���ض  في  العربي  ال�شعر  معين  ينقطع  لم 
واكب  جهة،  من  �أرا�ضيهم.  في  �أقلية  باتوا  بعدما  ال�سكان  منها  عانى  التي  العزلة 
الوطن  ال�شعر في  على  الذي جرى  الفني  التطور   1948 عام  المحتلة  الأر�ض  �شعراء 
العربي الكبير، من حيث ال�شكل والأدوات الفنية المتنوعة، و�أنتجوا �شعرا لا يقل في 
عمق م�ضامينه وم�ستواه الفني عن الق�صائد التي كانت تكتب خارج وطنهم المحتل. 
فت�صدى  الوطنية،  الأحداث  مع  المحتلة  الأر�ض  �شعراء  �شعر  تفاعل  ثانية،  من جهة 
داخل  الفل�سطيني  ال�شعب  كاهل  �أثقلت  التي  والمختلفة  العادلة  الق�ضايا  عن  للدفاع 

الوطن وفي ال�شتات. 

----------------------------------------- ال�ضابطة:  الجملة 
-----------------------------------------------------

نوع الفقرة: الإي�ضاح )موقف(

2- تدريبات على اختيار �أف�ضل جملة �اضبطة.

2.1 نختار �أف�ضل جملة �ضابطة لمجموعة التفا�صيل الواردة في كل �صندوق من ال�صناديق 
الآتية، ثم نكتبها في الفراغ.

الجمل ال�ضابطة:

يوجد ت�شابه كبير بين ال�سلحفاة والحلزونة. 
تطلب �أمي مني �أن �أفعل هذا عندما �أقوم من النوم.    

�أتبع هذا التقليد كل �صباح.
لا �أحافظ على غرفتي نظيفة.                  

كيف تعتني ب�سلحفاة �أليفة؟                
تفاج�أت كثيرا حين نظرت تحت �سريري.
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الجملة ال�ضابطة: --------------------------------------
التفا�صيل:     .  قمي�صي الو�سخ           . قطعة موز متعفنة

                      .  دفتر يوميات قديم	  . قلمي ال�ضائع

الجملة ال�ضابطة: --------------------------------------
التفا�صيل:      . من ف�صيلة الحيوان      . لهما درع واق

                       . بطيئتان جدا                . ت�أكلان النباتات

الجملة ال�ضابطة: --------------------------------------
التفا�صيل:      .  �أغ�سل وجهي               . �أم�شّط �شعري

                      . �أنظّف �أ�سناني	  . �أرتدي ملاب�سي

2.2 نختار الجملة ال�ضابطة المنا�سبة لكل فقرة من الفقرات الآتية، ثم نكتبها في الفراغ.

 الجمل:
1- دورة الماء متكررة ومملة . 2- ال�شم�س م�س�ؤولة عن دورة الماء.

3- كيف تحدث دورة الماء؟ 

-------------------------------------------------
• حرارة ال�شم�س ت�سخّن الماء وتحوله �إلى بخار يت�صاعد عاليا �إلى ال�سماء. 	

على  ويت�ساقط  حرارته،  درجة  تنخف�ض  عندما  المت�صاعد  البخار  يتكثف 
�شكل المطر. لأن هذا ما يحدث للماء مرة بعد مرة بعد مرة بعد مرة، ت�سمى 

العملية “دورة الماء”.
نوع الفقرة: الإي�ضاح �أو التف�سير )�إي�ضاح مفهوم دورة الماء(
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الجمل:

1. الفواكه ملين طبيعي. 2. الفواكه غذاء مثالي.3- الفواكه غذاء مثالي وملين طبيعي.  

-------------------------------------------------

• بات معروفا بف�ضل العلم �أن الفواكه تحتوي على �ألياف تثير حركة الأمعاء، 	
فتن�شطها وت�ساعدها على �أداء حركتها الا�ستدارية ب�شكل مثالي. والفواكه، 
وتقي  الأمعاء،  في  الكامنة  الجراثيم  نمو  من  تحد  تحدثها،  التي  بالإثارة 

الإن�سان من العديد من الأمرا�ض.      

نوع الفقرة: الإي�ضاح �أو التف�سير  )عر�ض حقيقة علمية(                  

الجمل:
      1- ال�سكن في المدن يكون في ال�شقق �أو في البيوت الم�ستقلة.

      2- العي�ش في ال�شقق يختلف عن العي�ش في البيوت الم�ستقلة.
      3- العي�ش في ال�شقق المنت�شرة في مدننا الفل�سطينية يتطلب ثقافة جديدة.

      4- العي�ش في ال�شقة ريا�ضة مفيدة لاحترام الآخر.

-----------------------------------------------
• ال�شقة مكان مح�وصر، والم�ساحات العامة حول ال�شقة من �ساحاتٍ وبيوت 	

راحة  ت�أخذ  ت�صرفاتٍ  ت�ستوجب  م�شتركة  م�ساحات  هي  وم�صاعدَ،  درجٍ 
بداخلها  وهم  ال�شقق  �سكان  على  مح�سوب  ال�وصت  بالح�سبان.  الج�ريان 
ال�شقق الأخرى في  �إلى  ال�شقة ي�صل بب�ساطة  �أي�ضا؛ ذلك لأن ال�صراخ في 
يوفر  الم�ستقلة  البيوت  في  ال�سكن  بالمقابل،  المجاورة.  والعمارات  العمارة 
البيت  داخل  ت�صرفاتهم  في  حرية  �أكثر  ويجعلهم  لل�ساكنين،  خ�وص�صية 

وخارجه، ودون �أن يتح�س�سوا من مراقبة �أحد �أو م�ضايقة �أحد. 

نوع الفقرة: الإي�ضاح �أو التف�سير )مقارنة( 
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3- تدريبات على كتابة جمل �اضبطة 
نقترح جملة �ضابطة لرزمة التفا�صيل الواردة في كل �صندوق، ثم ننتج فقرة مترابطة 

مكونة من هذه الجملة ومن جمل داعمة نبنيها معتمدين على التفا�صيل. 

ملحوظة: من الأهمية بمكان �أن يعتمد المعلمون/المعلمات في �أوراق العمل الخا�صة بهم 
تفا�صيل ترد في الدرو�س المختلفة، من مقرر اللغة العربية ومن غيره �أي�ضا. 

الجملة ال�ضابطة: -----------------------------------------

التفا�صيل:     . لي�س لها �أرجل                          . لي�س لها جفون
                     . لها جلد مغطى بالحرا�شف      . لها ل�سان طويل مت�شعّب        

الجملة ال�ضابطة: -----------------------------------------

التفا�صيل:       . �سريران                     . طاولة للدر�س والكمبيوتر
                        . خزانة ملاب�س            .خزانة �ألعاب �صغيرة          . مر�آة طويلة 

الجملة ال�ضابطة: -----------------------------------------

التفا�صيل:        . تبني �أع�شا�شها          . ت�ضع البي�ض في هذه الأع�شا�ش
                         . ترقد على البي�ض      . تجمع الطعام للفراخ الجائعة 

الجملة ال�ضابطة: -----------------------------------------

التفا�صيل:              . العناية اللازمة       . ال�شم�س    . ال�سماد الطبيعي �أو الكيماوي                           
                              . الماء                          . المبيدات لحمايتها من الح�شرات ال�ضارة
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الجملة ال�ضابطة:  -----------------------------------------

التفا�صيل:        . نبني قلعة من الرمل                            . ن�وشي اللحم والدجاج
                         . نعرّ�ض �أج�سامنا لل�شم�س باعتدال       . ن�سبح ونلعب كرة الماء

الجملة ال�ضابطة: -----------------------------------------

التفا�صيل:          . مقاتل      . رئي�س لحركة فتح       . رئي�س لمنظمة التحرير الفل�سطينية       
                        . �شهيد     . رئي�س لل�سلطة الوطنية الفل�سطينية       

5- تدريبات على كتابة جمل داعمة 

نقر�أ الجمل ال�ضابطة الآتية �أولا، ثم نكتب ثلاث جمل داعمة في الم�ساحة المعطاة ثانيا، 
ثم ن�ستخدم الجملة ال�ضابطة والتفا�صيل لكتابة فقرة مترابطة ثالثا. 

جمعت القد�س من الآثار المقد�سة الكثير.

------------------------------------------------- -1

------------------------------------------------- -2

------------------------------------------------- -3

�أ�سف �أبي على فقد �سجادته ال�صغيرة كان كبيرا.

------------------------------------------------- -1

------------------------------------------------- -2

------------------------------------------------- -3
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تتعدد �أنواع التلوث البيئي وتتنوع م�صادره.

------------------------------------------------- -1

------------------------------------------------- -2

------------------------------------------------- -3

محمد ع�ساف محبوب الفل�سطينيين لأ�سباب.

------------------------------------------------- -1

------------------------------------------------- -2

------------------------------------------------- -3

�أعطيت �أخي در�سا في �أهمية الا�ستماع �إلى المو�سيقى.

------------------------------------------------- -1

------------------------------------------------- -2

------------------------------------------------- -3

�أ�ضرار التدخين كثيرة على المدخن وعلى �صحة الآخرين والميزانية.

-------------------------------------------------- -1

-------------------------------------------------- -2

-------------------------------------------------- -3

-------------------------------------------------- -4
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رابعا: الخطاطات/الخرائط المفاهيمية
الخطاطات الآتية تعين الطلبة على ا�ستبطان الفقرة بعيدا عن التجريد، وت�ساعد كثيرا 

على فعل التنظيم والترابط خلال التح�ضير لعملية الكتابة و�أثناءها.

الخطاطة الأولى: ي�ضع الطلبة جملتهم ال�ضابطة داخل ال�شكل في الو�سط، ثم ي�ضعون 
التفا�صيل على الأطراف.  

ال�شكل رقم 2 

الجملة ال�اضبطة
�أ�سباب ثلاثة تجعل 

من قلم الحبر ال�سائل 
�أف�ضل الأقلام

ال�سبب الأول:
هذا القلم �صديق 

حميم للبيئة

ال�سبب الثاني:
لهذا القلم علاقة 
خا�صة وحميمة 

ب�صاحبه

ال�سبب الثالث:
لهذا القلم �شخ�صية 
متعددة الجوانب ما 

يجعله غير ممل

الخطاطة الثانية: ي�ضع الطلبة الجملة ال�ضابطة في و�سط ال�شكل، ثم يوزعون التفا�صيل 
التي �ستبنى على �أ�سا�سها جملهم الداعمة على الأ�سهم الأربعة.

ال�شكل رقم 3

الجملة ال�ضابطة: �أحب معلمتي لكنها 
تثير غ�ضبي �أحيانا.
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الخطاطة الثالثة: ال�شكل الآتي مهم جدا حين نطلب من الطلبة كتابة فقرات يتحدثون 
فيها عن الت�شابه والاختلاف بين �شخ�صين �أو �شيئين. نعلّم الطلبة �أن ي�ضعوا في المنطقة 
نطلب  الاختلاف.  نقاط  الأخريين  المنطقتين  في  ي�ضعوا  و�أن  الالتقاء،  نقاطَ  الم�شتركة 
التي  �سي�أتي عبر الجمل  الذي  يكتبوا جملة �ضابطة توجه الحديث  �أن  بعد ذلك  منهم 

�ستدعم الت�شابه والاختلاف. 

ال�شكل رقم 4

ونقاط  التقاء  نقاط  الخا�صة  والمدار�س  الحكومية  المدار�س  بين  �ضابطة:  لجملة  مثال 
اختلاف. 

اللغة  داعمة:  جمل  �أ�سا�سها  على  تنبني  �أن  يمكن  واختلاف  التقاء  لنقاط  �أمثلة 
الر�سمية هي العربية، تعتمد المقرر الفل�سطيني، تتبنى نظام التوجيهي، كثير من 
المدار�س الخا�صة تدر�س لغة �أجنبية �أخرى �إلى جانب الإنجليزية، ق�سط المدار�س 
المدار�س  من  كثير  مختلطة،  غير  الحكومية  المدار�س  من  كثير  �أدن��ى،  الحكومية 

الخا�صة مختلطة.
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 خام�سا: عناوين مقترحة لكتابة فقرات
اختيار المو�وضعات يجب �أن يوازن، كما مر �سابقا، بين الخفة وال�صرامة، بين الم�سائل 
ال�صفية  ال�شخ�صية/الجماعية  الم�سائل  وبين  وغيرها،  والوطنية  والاجتماعية  الثقافية 
التي تحفز ال�شهية الكتابية، وتفتح باب البوح ال�شخ�صي، وتك�شف عن توجهات الطلاب 
الخا�صة  الطلبة  حالات  مطلقة،  وبح�سا�سية  المعلمة/المعلم،  تراعي  �أن  يجب  وميولهم. 
عند اختيار المو�وضعات، ك�أن تتفادى التركيز على ق�ضية �أو حالة اجتماعية تثير الحزن، 
�أو الغ�ضب، �أو الإح�سا�س بالدونية. �إن مو�وضعا مثل “حنان الأم” لطالبة فقدت �أمها، 
“ملاب�سي  �أو  �أم مطلقة،  يعي�ش مع  العك�س” لطالب  �أو  للأم  الأب  واح�رتام  “محبة  �أو 
لأحا�سي�س  ي�سيء  اقت�صاديا،  معدم  لطالب  العيد”  في  �أو  ال�سنة  بداية  مع  الجديدة 
�أ�صحاب هذه الحالات، ويحفر ب�أذية في ذاكراتهم. الآتي بع�ض عناوين مقترحة يظل 

  تطويرها وتحويرها مرهونين بمعرفة الطلبة وميولهم وخلفياتهم: 

هذا ال�شيء �أحبه/لا �أحبه في 
المدر�سة

له حتى  تعر�ضت  �أغ��رب موقف 
الآن. 

بيني  الاختلاف/الالتقاء  نقاط   
وبين �صديقي

المدير  فيه  كنت  درا�سي  يوم 
ل�ساعة

و�صفة �سريعة لبناء ال�صداقات لا �أف�ضل ال�سكن في �شقة

و�صفة �سريعة لخ�سارة الأ�صدقاء�أحب/لا �أحب الزي المدر�سيطبقي المف�ضل

لماذا يجب �أن تتعلم العزف على برنامجي التلفزيوني المف�ضل
�آلة مو�سيقية؟

جهازي الإلكتروني المف�ضل

ك��ي��ف �أ���ص��ل��ح ع��ج��ل��ة دراج��ت��ي موقف �أحرجني للغاية
المثقوبة؟

 �أحافظ على غرفتي غير مرتبة

خ�الف��ات��ي ال��دائ��م��ة م��ع �أخ��ت��ي/كيف �أ�شبه �أبي �أو �أمي تماماكيف �أبني بيتا فوق ال�شجرة؟
�أخي/ابن جيراني 

اختراع �أحب �أن يتحقق م�ستقبلا�أ�صف مكانا ترفيهيا زرتهلماذا �أعدها معلمتي المف�ضلة؟

على بين كرة القدم وكرة ال�سلةموا�صفات الأغنية الناجحة الريا�ضيات  م��ادة  ل  �أف�ضّ
المواد الأخرى
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الباب الثاني
 المقالة
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الباب الثاني: المقالة

�أولا: الب�سط النظري 
�أحد غيره”  يجدها  لا  الكتابة  في  �صعوبة  يجد  �شخ�ص  “الكاتب 
 ثوما�س مان

1- تمهيد

عندما نطلب من الطلبة في مدار�سنا �أن ينتجوا مو�وضعَ تعبيٍر كتابياً )مو�وضع الإن�شاء( 
حول عنوان م�شترك يحدده المقرر، يكون المق�وصد، في الغالب، مقالة ق�صيرة مكوّنة من 

�أربع �أو خم�س فقرات.

فما  الأ�سا�سي  ال�سّاد�س  ال�صف  من  ابتداء  نقلها  يمكن  الق�صيرة  المقالة  كتابة  مهارة 
ال�ساد�س في  ال�صف  الأ�سا�سية دون  ال�صفوف  �أن معلمات ومعلمي  يعني هذا  فوق. هل 
غنى عن كل الذي �سي�أتي حول هيكل المقالة في هذا الباب؟ الإجابة عن هذا ال�س�ؤال، 
�إن الوقوف على هيكل المقالة )الكل( المكوّن من ت�ضافر مجموعة  وفي قول واحد، لا.  
الفقرات )الأجزاء( يوفر له�ؤلاء المعلمات والمعلمين فر�صة �إ�ضافية لفهم الفقرة، ويرفع 
�أن يغري �أحدا منهم بمحاولة  من قدرتهم على نقلها �إلى �صفوفهم الأ�سا�سية، ويمكن 

نقلها مب�سّطة �إلى ال�صف الخام�س مثلا. 

في �سياق الحديث عن هيكل المقالة، نجد �أن عبارة “المقدمة والعر�ض والخاتمة” من 
العبارات الأكثر ح�وضرا بين معلمات ومعلمي اللغة العربية، ونجد �أن دورانها على الأل�سن 
ي�ضاهي دوران مقولة “ف�ش وقت للكتابة”. هي، في واقع الأمر، كل ما ي�سمعه الطالب 
في المدر�سة عندما ي�صير الحديث حول “تعليم” كتابة المقالة. المع�ضلة �أن هذه العبارة 
ذات  وا�شتراطاتٍ  تفا�صيلَ  على  الأ�وضاء  يلقي  الغالب  في  �أحد  فلا  تثليثها،  في  معتمة 
علاقة بثلثها الأول )المقدمة(، �أو ثلثها الثاني )العر�ض(، �أو ثلثها الثالث )الخاتمة(. 
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تعليم  العاملين في حقل  �أ�صبح بو�صلة م�ضللة لكثير من  “التوجيه” الثلاثي، وقد  هذا 
العربية، �أ�سهم في �إنتاج ما نحن فيه من حالة كتابية في المدار�س وفي الجامعات. �صحيح 
�أ�سا�سا وجدرانا و�سقفا؛ لكن  �أن للبناء  �أن للمقالة مقدمة وعر�ضا وخاتمة، تماما كما 

ال�س�ؤال الذي يلح هنا، هل ي�صنع الحديث عن �أجزاء البناء مهند�سا؟

نعرف الآن �أن الفقرة، بما هي بناء متما�سك، تت�ألف من مجموعة جمل ت�ؤدي كل واحدة 
منها دورها، وتخدم، ملتحمة بغيرها من الجمل، ثبات بناء الفقرة. نعرف، �أي�ضا، �أن 
�أي �ضعف �أو انحراف لواحدة �أو �أكثر من جمل الفقرة عن خطها �أو جملتها ال�ضابطة 
�سي�ؤدي �إلى خلخلة الثبات الم�شتهى لهذا البناء. تماما كما �أن الفقرة مكونة من مجموعة 
جمل تنحكم في تلاحمها �إلى نظام، ف�إن المقالة مكونة هي الأخرى من مجموعة فقرات 

تنحكم في تلاحمها �إلى نظام.

كل فقرة يمكن �أن تو�سّع، �إذا احتملت فكرتها الرئي�سية ذلك، لت�صير مقالة. هذا يعني 
�أنّ مبنى الفقرة لي�س �سوى ت�صغير من نوع ما لمبنى المقالة، و�أن لا �أحد ي�ستطيع �أن يكتب 
مقالة ق�صيرة �أو طويلة، �أو يكتب بحثا، ما لم يتعلّم وي�ستبطن مهارة كتابة الفقرة بح�سب 

الأ�وصل التي مرت. 

2- مبنى المقالة

هذه المقاربة لمبنى المقالة مقاربة مدر�سية في م�ستواها، وت�سير في خطين متعا�ضدين: 
في الأول، يتم التعريف ب�أركان المقالة من خلال الإجابة عن ثلاثة �أ�سئلة مركزية؛ وفي 
الثاني، ي�صير ترحيل التعريفات، وهذا هو الأهم، من م�ستواها النظري �إلى م�ستواها 
)المعرفة  والمقالة  ال�سابقة(  )المعرفة  الفقرة  بين  يطابق  �شكل  توفير  بطريق  التطبيقي 

الجديدة(، وبطريق يطابق بين �شكليهما مطابقة ن�صية. 

�أ. الأ�سئلة:

ال�س�ؤال الأول: ما المق�وصد بقولنا “مقدمة المقالة”؟

�أو فقرتها الأولى، تت�ألف من عن�صرين اثنين: الأول، تمهيد ي�ضع  مقدمة المقالة، 
وت�وشقه،  اهتمامه  درج��ة  من  ويرفع  المقالة،  مو�وضع  �إط��ار  في  المفتر�ض  القارئ 
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�أطروحة  الثاني،  الخا�ص.  �إلى  العام  من  متدرج  ب�شكل  الأط��روح��ة  نحو  ويقوده 
العر�ض.  في  لاحقا  المقالة  �إليها  �ستتطرق  التي  المحددة  الأفكار/الم�سائل  تت�ضمن 
للأطروحة الوا�ضحة �أهمية مركزية، فهي تخدم الكاتب والقارئ على حد �سواء - 
الكاتب، لأنها بو�صلة لعملية الكتابة، و�ضابط لتنظيم بقية ج�سم المقالة؛ والقارئ، 
ره لما �سي�أتي في عر�ض المقالة، وت�ضمن عدم ت�شتته، وتبقيه مت�شبثا بفعل  لأنها تح�ضّ

القراءة الم�شتهى. 

ال�س�ؤال الثاني: ما المق�وصد بقولنا “عر�ض المقالة”؟
عر�ض المقالة انعكا�س لأطروحتها كما وردت في المقدمة، وعدد الفقرات فيه محكوم 
بعدد الأفكار/الم�سائل التي وردت في الأطروحة. في الإطار المدر�سي نحن نتحدث 
للعر�ض  ثلاث  �أو  واثنتان  للمقدمة  )واح��دة  فقرات  �أو خم�س  �أربع  من  مقالة  عن 

وواحدة للخاتمة(. 

ال�س�ؤال الثالث: ما المق�وصد بقولنا “خاتمة المقالة”؟
المقدمة،  في  وردت  كما  المقالة  لأط��روح��ة  مختلفة  ب�صياغة  تبد�أ  فقرة  الخاتمة 
وتلخ�ص نقاطا رئي�سية وردت في العر�ض، وتنتهي بعبارة عامة )ر�أي، �أو توقع، �أو 
اقتراح( لها ارتباط بمو�وضع المقالة بطريقة �أو ب�أخرى. من الأهمية بمكان �أن يكون 
المعلم على دراية ب�أهمية الن�سب في �شكل المقالة، بمعنى �أن الخاتمة لا ت�أخذ �أكثر 
من 15% من حجم المقالة، وكذا المقدمة، وما تبقى هو للجزء الأهم في المقالة - 

عر�ضها.  

 ب. المطابقة ال�شكلية
من  بد  لا  الطلبة،  �إلى  نقلها  من  نتمكن  وحتى  المقالة،  مبنى  فهم  نتعمق في  حتى 
المقالة  مبنى  وعنا�صر  الفقرة  مبنى  عنا�صر  بين  المطابقة  م�س�ألة  على  الإب��ق��اء 
حا�ضرة في الذهن. هذه المطابقة ال�شكلية، خ�وص�صا بعد رفدها بمطابقة ن�صية 
بين فقرة ومقالة لاحقا، تمكّن المعلمات والمعلمين من نقل المعرفة الجديدة )مبنى 
المقالة( �إلى الطلبة على �أ�سا�س من معرفتهم ال�سابقة )مبنى الفقرة(، وت�ضمن �أن 

ي�صير التعليم والتعلّم في بيئة �أليفة.
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خارطة  مع   ال�صغير  الفقرة  مبنى  خارطة  �شكل  تطابق  عن  يك�شف  الآتي  ال�شكل 
مبنى المقالة الكبير: 

نلاحظ من خلال ال�شكل �أنّ:

• الجملة ال�ضابطة في الفقرة تقابلها في المقالة مقدمةٌ، وهذه المقدمة تتوزع بين 	
تمهيد و�أطروحة.

• الجمل الداعمة في الفقرة تُو�سّع، لت�صير كل جملة )�أو �أكثر( منها فقرةً تقارع 	
جزئية من جزئيات �أطروحة المقالة.

• مع 	 تتعامل  التي  الفقرات  مجموع  يقابله  الفقرة  في  الداعمة  الجمل  مجموع 
جزئيات الأطروحة )العر�ض(

• الجملة الختامية في الفقرة )�إن وجدت( تقابلها في المقالة فقرة ختامية. هذه 	
الفقرة الختامية تعيد �صياغة �أطروحة المقالة، وتلخ�ص ما جاء في عر�ضها، 

وتقدم اقتراحا �أو ر�أيا �أو موقفا، �أو تفتح الباب ل�س�ؤال.

تمهيد ذو علاقة + ب�سط �أطروحة
�سي�أتي"  كما  فقرتين  على  توزع  �أن  "يمكن 

جملة �ضابطة
جمل داعمة

جملة ختامية
الجملة ال�اضبطة

الفقرة والمقالة-مطابقة
المقالة

1
الفقرة

الجمل الداعمة

الجملة الختامية )�إن وجدت(

جملة �ضابطة
جمل داعمة

جملة ختامية

جملة �ضابطة
جمل داعمة

جملة ختامية

الخاتمة
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ت. المطابقة الن�صية بين فقرة ومقالة

الفقرة النموذج
�أهمية �شجرة الزيتون في فل�سطين

تزرع �شجرة الزيتون في مختلف المناطق الفل�سطينية، ولهذه ال�شجرة �أهمية 
تجارية، وغذائية، وطبية. يرفع ت�صدير الفل�سطينيين لكميات كبيرة من زيت 
الزيتون �إلى مناطق الجوار والعالم من قدرتهم ال�شرائية، وي�سهم في تدعيم 
ال�شجرة من  منتوج هذه  يعد  الاقت�صادية،  �أهميتها  �إلى جانب  اقت�صادهم. 
الغذائي، ولا تكاد مائدة  الفل�سطينيين  �أ�سا�سيّا في نظام  زيتون وزيت مكوّنا 
الكولي�سترول.  بالفيتامينات والخالي من  الغني  المكون  تخلو من هذا  طعام 
زيت الزيتون، �إ�ضافة لما �سبق، مكون �أ�سا�سي لكثير من الم�ستح�ضرات الطبية 

والأدوية التي تعتمد المواد الطبيعية ب�شكل �أ�سا�سي. 

المقالة النموذج
�أهمية �شجرة الزيتون في فل�سطين

ت�شتهر فل�سطين بزراعة �أنواع مختلفة من الأ�شجار المثمرة، وبتوزيع جغرافي 
�سبيل  المثمرة على  الأ�شجار  ال�شجرة. من هذه  لنوع  المناخ  مرتبط بمنا�سبة 
الليمون  و�أ�شجار  التين،  و�أ�شجار  والخ��وخ،  والم�شم�ش  اللوز  �أ�شجار  المثال: 
والبرتقال، و�أ�شجار التفاح، وغيرها. رغم �أهمية كل هذه الأنواع من الأ�شجار 
المثمرة، تظل الزيتونة التي تزرع في مختلف المناطق الجغرافية �سيدة ال�شجر 
التجاري،  الجانب  في  مركزية  �أهمية  من  لها  لما  الفل�سطينيين،  عند  المثمر 

والجانب الغذائي ال�صحي، والجانب الطبي.

المزارع  ي�صدّر  فل�سطين.  في  التجارة  على  كبير  �إيجابي  ت�أثير  الزيتون  ل�شجرة 
الفل�سطيني ثمرة الزيتون وي�صدر الزيت �إلى مناطق مختلفة خارج الوطن. يجني 
الكريم،  العي�ش  تحقيق  على  ت�ساعده  �أرباحا  هذه  الت�صدير  عملية  من  الم��زارع 
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وترفع من قدرته على ال�شراء. لا يخفى �أن هذا الأمر ين�شط، بالنتيجة، حركة 
التجارة في كل الأ�سواق، ويعود بالفائدة على كل الفل�سطينيين دون ا�ستثناء.

�أهمية  ال�شجرة  لهذه  التجارية،  الناحية  الزيتون من  �أهمية �شجرة  �إلى  �إ�ضافة 
والزيتون،  الزيت  اليومي على  الفل�سطينيون في غذائهم  يعتمد  غذائية كذلك. 
وجباتهم  كثير من  رئي�سياً في  �أو  �أ�سا�سياً  مكوّناً  الزيتون  زيت  ي�ستخدمون  فهم 
الغذائية. جدير بالذكر �أن زيت الزيتون �سهل الامت�صا�ص في الج�سم، ويحتوي 
على كمية كبيرة من فيتامين )د( الذي يثبت الكال�سيوم ال�ضروري لتقوية العظام 
والحماية من الك�ساح. يحتوي زيت الزيتون، فوق كل ذلك، على مادة �أوميغا )3(  

ال�ضرورية لحماية  الج�سم من �أمرا�ض القلب وال�شرايين. 

لهذه ال�شجرة، �إلى جانب الأهمية التجارية والغذائية، �أهمية في الجانب الطبي 
الزيتون  زيت  ي�ستخدم  الأ�شجار.  من  كثيرة  �أن��واع  على  متفوقة  �شجرة  تجعلها 
من  مختلفة  �أن��واع  �صناعة  في  يدخل  فهو  كبير،  ب�شكل  الطبية  ال�صناعات  في 
العلاجية  الكريمات  من  كبير  وع��دد  ومرطباتها،  الوجه  ب�شرة  علاج  �صابون 
الأدوية  من  الكثير  �صناعة  كذلك، في  الزيت،  يدخل  لأمرا�ض جلدية مختلفة. 

والم�ستح�ضرات الطبية التي تعتمد المكونات الطبيعية ب�شكل �أ�سا�سيّ. 

لها  مختلفة.  �صعد  وعلى  مركزية  �أهمية  كذلك،  والح��ال  الزيتون،  ل�شجرة 
لل�سوق  وتن�شيط  للخارج  ت�صدير  من  التجارية  الجوانب  في  كبيرة  �أهمية 
وجبات  في  و�صحيا  رئي�سيا  مكونا  باعتبارها  غذائية  �أهمية  ولها  المحلي، 
الكثيرين منا، وهي �شجرة مركزية حين ي�صير الحديث عن المنتجات الطبية 
التي يعتمد في ت�صنيعها على زيت الزيتون. ب�سبب ذلك، وغيره بال�ضرورة، 
حتى  للمزارعين،  اللازم  الدّعم  توفر  �أن  الر�سمية  الم�ؤ�س�سات  على  يتوجب 

يت�سنى لهم م�ضاعفة الاهتمام بزراعة هذه ال�شجرة والاعتناء الدوري بها.
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نلاحظ الآن توزع م�ضامين عنا�صر الفقرة وعنا�صر المقالة على ال�شكل ال�سابق  

المقالة

الفقرة

الفقرة والمقالة- مطابقة

مرتبط  جغرافي  وبتوزيع  المثمرة،  الأ�شجار  من  مختلفة  �أن��واع  بزراعة  فل�سطين  ت�شتهر 
�أ�شجار اللوز  بمنا�سبة المناخ لنوع ال�شجرة. من هذه الأ�شجار المثمرة على �سبيل المثال: 
والم�شم�ش والخوخ، و�أ�شجار التين، و�أ�شجار الليمون والبرتقال، و�أ�شجار التفاح، وغيرها. 
تزرع في مختلف  التي  الزيتونة  تظل  المثمرة،  الأ�شجار  الأن��واع من  كل هذه  �أهمية  رغم 
المناطق الجغرافية �سيدة ال�شجر المثمر عند الفل�سطينيين، لما لها من �أهمية مركزية في 

الجانب التجاري، والجانب الغذائي ال�صحي، والجانب الطبي.

ل�شجرة الزيتون ت�أثير �إيجابي كبير على التجارة في فل�سطين. ي�صدّر المزارع الفل�سطيني 
ثمرة الزيتون وي�صدر الزيت �إلى مناطق مختلفة خارج الوطن. يجني المزارع من عملية 
الت�صدير هذه �أرباحا ت�ساعده على تحقيق العي�ش الكريم، وترفع من قدرته على ال�شراء. 
لا يخفى �أن هذا الأمر ين�شط، بالنتيجة، حركة التجارة في كل الأ�سواق، ويعود بالفائدة 

على كل الفل�سطينيين دون ا�ستثناء.

�أهمية غذائية  ال�شجرة  لهذه  التجارية،  الناحية  الزيتون من  �شجرة  �أهمية  �إلى  �إ�ضافة 
كذلك. يعتمد الفل�سطينيون في غذائهم اليومي على الزيت والزيتون، فهم ي�ستخدمون 
بالذكر  جدير  الغذائية.  وجباتهم  من  كثير  في  رئي�سياً  �أو  �أ�سا�سياً  مكوّناً  الزيتون  زيت 
فيتامين  من  كبيرة  كمية  على  ويحتوي  الج�سم،  في  الامت�صا�ص  �سهل  الزيتون  زيت  �أن 
)د( الذي يثبت الكال�سيوم ال�ضروري لتقوية العظام والحماية من الك�ساح. يحتوي زيت 
الزيتون، فوق كل ذلك، على مادة �أوميغا )3(  ال�ضرورية لحماية  الج�سم من �أمرا�ض 

القلب وال�شرايين.

لهذه ال�شجرة، �إلى جانب الأهمية التجارية والغذائية، �أهمية في الجانب الطبي تجعلها 
ال�صناعات  في  الزيتون  زيت  ي�ستخدم  الأ�شجار.  من  كثيرة  �أن��واع  على  متفوقة  �شجرة 
�أنواع مختلفة من �صابون علاج ب�شرة الوجه  الطبية ب�شكل كبير، فهو يدخل في �صناعة 
ومرطباتها، وعدد كبير من الكريمات العلاجية لأمرا�ض جلدية مختلفة. يدخل الزيت، 
كذلك، في �صناعة الكثير من الأدوية والم�ستح�ضرات الطبية التي تعتمد المكونات الطبيعية 

ب�شكل �أ�سا�سيّ.

ل�شجرة الزيتون �أهمية في الجوانب التجارية من ت�صدير للخارج وتن�شيط لل�سوق المحلي، 
ولها �أهمية غذائية باعتبارها مكونا رئي�سيا و�صحيا في وجبات الكثيرين منا، وهي �شجرة 
زيت  على  ت�صنيعها  في  يعتمد  التي  الطبية  المنتجات  عن  الحديث  ي�صير  حين  مركزية 
الزيتون. ب�سبب ذلك، وغيره بال�ضرورة، يتوجب على الم�ؤ�س�سات الر�سمية �أن توفر الدّعم 
اللازم للمزارعين، حتى يت�سنى لهم م�ضاعفة الاهتمام بزراعة هذه ال�شجرة – المتق�شفة 

وال�صبورة وطويلة العمر، والاعتناء الدوري بها ورفع من�سوب زراعتها.

 تزرع �شجرة الزيتون في مختلف المناطق 
�أهمية  ال�شجرة  ول��ه��ذه  الفل�سطينية، 

تجارية، وغذائية، وطبية.

كبيرة  لكميات  الفل�سطينيين  ت�صدير  يرفع 
م��ن زي���ت ال��زي��ت��ون �إلى م��ن��اط��ق الج���وار 
في  وي�سهم  ال�شرائية،  قدرتهم  من  والعالم 
�أهميتها  جانب  �إلى  اقت�صادهم.  تدعيم 
ال�شجرة  ه��ذه  منتوج  يعد  الاق��ت�����ص��ادي��ة، 
نظام  في  �أ�سا�سيّا  مكوّنا  وزي��ت  زيتون  من 
الفل�سطينيين الغذائي، ولا تكاد مائدة طعام 
بالفيتامينات  الغني  المكون  هذا  من  تخلو 
الزيتون،  زيت  الكولي�سترول.  من  والخالي 
من  لكثير  �أ�سا�سي  مكون  �سبق،  لما  �إ�ضافة 
تعتمد  التي  والأدوية  الطبية  الم�ستح�ضرات 

المواد الطبيعية ب�شكل �أ�سا�سي.

 ل���ه���ذه الأ�����س����ب����اب، و�أخ�������رى غ�ريه��ا 
ن�ضاعف  �أن  ب��ن��ا  ي��ج��در  ب��ال�����ض��رورة، 

اهتمامنا بهذه ال�شجرة المباركة.
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ثانيا: مقترح لنقل المقالة �إلى الطلبة 	
بعد المزاوجة بين الب�سط النظري الذي �سبق، وبين المقترح الآتي، ي�صير نقل مهارة كتابة 
ال�ضحالة  �أمرا منظما، وممتلكا لمفرداته، وبعيدا عن  الم�ستهدفة  ال�صفوف  �إلى  المقالة 
والعر�ض  “المقدمة  عبارة  في  الم�ضمنة  العامة  بالرطانة  عميقة،  تبدو  لكي  لّل،  ُجت التي 

والخاتمة”.

يقوم المقترح على مبد�أ “القُمع” �أو “التقميع”. هذا المبد�أ ب�سيط للغاية، وي�ساعد الطلبة 
على �ضبط مقالاتهم الم�ستقبلية، وينفي �صفة الت�سيب عنها. الأ�صل في مبد�أ التقميع �أن 
بداية  عند  الأ�ضيق  المنطقة  �إلى  و�لاوص  نتدرج  ثم  العري�ضة،  القمع  منطقة  من  نبا�شر 

فتحة �أنبوبة القمع، ثم المرور عبر الأنبوبة. 

�أن المقالة ال�سابقة بد�أت من منطقة القمع  �إ�ضاءة على مبد�أ التقميع هذا، نلاحظ  في 
العري�ضة )فل�سطين منطقة �شجرية، وفيها العديد من �أ�صناف ال�شجر المثمر...........(، 
�شجرة  وو�ضعت  ال�شجر  �أنواع  كل  ا�ستثناء  المنطقة حين تم  ت�ضييق  التدرج في  �صار  ثم 
الزيتون في الواجهة. بعد ذلك انتقلت المقالة �إلى المنطقة الأ�ضيق من القمع عند فتحة 
الأنبوبة حين فرزت جوانب ثلاثة، دون غيرها، خا�صة بهذه ال�شجرة. هذا الجزء المتدرج 
من العري�ض �إلى ال�ضيق �شكّل مقدمة المقالة موزعا بين تمهيد و�أطروحة. بعد ذلك، بد�أ 
عر�ض  مجموعها  �شكل  متتالية  دفقات  وفي  القمع،  �أنبوبة  عبر  بالمرور  “ماء” المقالة 
�أو  الدفقة  ثم  الأطروحة،  في  �أولا  ظهرت  لأنها  التجارية  الفقرة  �أو  الدفقة   – المقالة 

الفقرة الغذائية لأنها ظهرت ثانيا، ثم الدفقة �أو الفقرة الطبية لأنها ظهرت ثالثا. 

تفا�صيل المقترح:

�سينقل  �أنه  للطلبة  المعلمة/المعلم  تعلن  البنائية،  وعنا�صرها  ال�سابقة  للمقالة  ا�ستثمارا 
لهم خبرة كتابة المقالة المكونة من خم�س فقرات ح�سب الأ�وصل. تر�سم المعلمة/المعلم 
بعد ذلك �شكل القمع على اللوح، وتبد�أ عملية ا�ستثارة الطلبة ودفعهم، ب�شكل موجه وغير 

بريء لا ب�أ�س، للحديث حول مو�وضع �شجرة الزيتون مركزا على الم�سائل الآتية:

• فل�سطين منطقة �شجرية، فيها �أنواع مختلفة من الأ�شجار المثمرة، �شجرة الزيتون 	
من �أهم هذه الأ�شجار �إن لم تكن �أهمها.
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• تكتب المعلمة/المعلم هذه المعلومات داخل منطقة القمع العري�ضة وت�سمى تمهيدا، 	
ثم يُعرّف الطلبة على التمهيد بح�سب التوجيهات التي مرت في الب�سط النظري 

�آنفا.

• توجّه المعلمة/المعلم الطلبة ليتحدثوا عن �أهمية ال�شجرة من الناحية ال�سياحية، 	
والتجارية، وال�صناعية، والغذائية، والطبية، والرمزية، والدينية، وغيرها.

• ت�ؤكد المعلمة/المعلم على انعدام �إمكانية �أن ت�ستوعب مقالة ق�صيرة �سمتها التركيز 	
من  الماء  فيها  ن�ضخ  �أن  ت�ستوعب  لا  القمع  فتحة  �أن  كما  الم�سائل، تماما  كلَّ هذه 

بربي�ش �صهريج. 

• تو�ضع في 	 والطبية(، ثم  والغذائية  المعلمة/المعلم ثلاث م�سائل )التجارية  تنتقي 
المنطقة الأ�ضيق من القمع عند فتحة الأنبوبة، وتُ�سمى �أطروحة، ثم يُعرّف الطلبة 

على الأطروحة بح�سب التوجيهات التي مرت في الب�سط النظري �آنفا.    

• قد 	 والأطروحة  التمهيد  بين  الموزعة  المقالة  مقدمة  �أن  �إلى  المعلمة/المعلم  ت�شير 
�أنجزت، ثم ي�صير الت�أكيد على �أهمية الأطروحة في توجيه م�سيرة المقالة اللاحقة 

لهذه المقدمة. 

• ت�ؤكد المعلمة/المعلم على �أن ما �سيمر من �أنبوبة القمع هو الم�س�ألة التجارية �أولا، 	
�أطروحة  عن  خروجا  يعد  ذلك  على  يزيد  وما  ثالثا،  فالطبية  ثانيا،  فالغذائية 

المقالة كما وردت في المقدمة.

• تذكّر المعلمة/المعلم الطلبة ب�أن كل م�س�ألة من هذه الم�سائل �سيتم تناولها في فقرة 	
فقرة من هذه  كل  وبناء  المقالة،  �سي�شكل عر�ض  الفقرات  واحدة، ومجموع هذه 
جمل  ومجموعة  �ضابطة  جملة  على  يقوم  ال��ذي  الفقرة  لبناء  مماثل  الفقرات 

داعمة. 

• ت�شير المعلمة/المعلم �إلى �أهمية معاودة النظر فيما نزل من الأنبوبة والتفكر فيه، 	
هذه المعاودة ت�سمى خاتمة.  
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ال�شكل الآتي يلخ�ص ما �سبق

• “�أهمية 	 النموذج  المقالة  تحاكي  لمقالة  جماعية  �إنتاج  عملية  المعلمة/المعلم  تقود 
�شجرة الزيتون في فل�سطين”. 

• العنا�صر 	 لتعيين  الطلبة  ويُقاد  الطلبة،  على  النموذج  المقالة  المعلمة/المعلم  توزع 
م�سائل  �إلى  ترتد  التي  “الفقرات  والعر�ض  و�أطروحة”،  “تمهيد  )المقدمة 

الأطروحة”، والخاتمة(.    

ملحوظة في غاية الأهمية: 
فقرة  من  للانتقال  رنا  تح�ضّ عبارة  �إلى  ال�سلا�سة،  ل�ضمان  العر�ض،  في  نحتاج 
العر�ض هما:  انتقاليتان تربطان بين فقرات  المقالة عبارتان  �أخرى. ورد في  �إلى 
بداية  وردت في  التجارية” وقد  الناحية  الزيتون من  �شجرة  �أهمية  �إلى  “�إ�ضافة 
التجارية  الأهمية  جانب  �إلى  الزيتون،  و“ل�شجرة  العر�ض،  من  الثانية  الفقرة 
من  العر�ض.  من  الثالثة  الفقرة  بداية  في  وردت  وقد  �أهمية.....”،  والغذائية، 
الأهمية بمكان �أن يركز المعلم على مثل هذه العبارات الانتقالية، ذلك لأنها تحفظ 

للن�ص ان�سيابه، وتعين القارئ على تتبع الفكرة ب�شكل مترابط ومت�سل�سل. 

ف��ل�����س��ط�ني م��ن��ط��ق��ة ����ش���ج���ري���ة، ف��ي��ه��ا 
المثمر  ال�����ش��ج��ر  �أن�����واع  م���ن  ال��ع��دي��د 

...............................
�أهمية �شجرة الزيتون، لهذه 

تجارية  �أهمية  ال�شجرة 
وغذائية وطبية

الأهمية التجارية
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الأهمية الطبيّة

الخاتمة
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ثالثا: مقترح تدريبي
التدريبات الخا�صة بكتابة الفقرة تغذي تعليم وتعلّم مهارة كتابة المقالة، ويجب �أن تظل 
حا�ضرة في الذهن �أثناء تدريب الطلبة على كتابة المقالة. لعل طريقة الكتابة المتدرجة 
المقرونة بتقويم تكويني من �أنجع الطرق لتعليم كتابة المقالة، وتف�صيلها على النحو الآتي:

• بين 	 انقطاع  فترات  دون  ينفذ  �أن  ويف�ضل  ح�ص�ص،  لثلاث  يحتاج  التدريب  هذا 
ح�صة وح�صة. 

• يتم توزيع الطلبة على مجموعات )يف�ضل �أن لا يزيد العدد عن خم�سة �أ�شخا�ص(.	

• بعد الت�شاور مع الطلبة، يتم تعيين  المو�وضعات التي تهمهم وتمتعهم، ثم تختار كل 	
مجموعة من المجموعات مو�وضعا.

• تبد�أ كل مجموعة بكتابة مقدمة مقالتها موزعة بين تمهيد و�أطروحة، ثم ت�ستعر�ض 	
المقدمات، وتعّني مواطن القوة وال�ضعف فيها.  

• تبد�أ المجموعات بكتابة الفقرة الأولى في العر�ض، ثم ت�ستعر�ض الفقرات، وهكذا 	
و�لاوص �إلى الفقرة الأخيرة في العر�ض. 

• تبد�أ المجموعات بكتابة الخاتمة التي ت�ستعر�ض هي الأخرى وتعّني مواطن قوتها 	
و�ضعفها.  

• يف�ضل �أن تطبع كل المقالات، بعد تنقيحها، وتوزع على المجموعات. 	

• لكل 	 الكتابية  الذاكرة  في  عميقا  �سيحفر  نوعي،  ب�شكل  �أنجز  �إن  التدريب،  هذا 
طالبة وطالب. 
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رابعا: نماذج

النموذج الأول

الأهالي وبداية ال�سنة الدرا�سية
يتحمل الأهل، في �سبيل  تربية بناتهم و�أبنائهم تربية �صالحة، م�س�ؤوليات كثيرة،  
�أنف�سهم  ويتمنون لهم م�ستقبلا زاهرا ي�صيرون فيه مواطنين �صالحين يخدمون 
ويخدمون مجتمعهم. من هذه الم�س�ؤليات الكثيرة التي يتحملها الأهل مع بداية كل 

�سنة درا�سية جديدة: الم�س�ؤولية الاقت�صادية، والم�س�ؤولية الأكاديمية.

على  تقع  كثيرة.  اقت�صادية  م�س�ؤوليات  درا�سية  �سنة  كل  بداية  مع  الأهل  يتحمل 
الحقائب  �شراء  وم�س�ؤولية  والدفاتر،  الكتب  �شراء  م�س�ؤولية  مثلا،  عاتقهم، 
الهموم  المنا�سبة. من  المدر�سية  الملاب�س  �شراء  وم�س�ؤولية  والقرطا�سية،  المدر�سية 
والم�صاريف  اليومي،  الأبناء  بها، م�صروف  ي�ستهان  لا  التي  الأخرى  الاقت�صادية 

المو�سمية من رحلات و�أن�شطة وغيرها.

�إ�ضافة �إلى الم�س�ؤوليات الاقت�صادية هذه، يحمل الأهل مع بداية كل �سنة درا�سية 
هموم �أبنائهم الأكاديمية كذلك. يحمل الأهل همّ �أبنائهم الذين التحقوا ب�صف 
�أعلى، ويفكرون كثيرا في ال�صعوبات التي يمكن �أن يتعر�ض لها طفلهم �أو طفلتهم 
مع المنهاج الجديد. يقلق الأهل كذلك، وب�سبب تغير المعلمين والمعلمات كل �سنة، 

من قدرة بناتهم و�أبنائهم على التكيّف والتعامل مع المعلمين �أو المعلمات الجدد.  

حياة الأهل مع بداية العام الدرا�سي لي�ست �سهلة، وحياة �أبنائهم وبناتهم لي�ست 
كثيرة  وغيرها  والأك��اديم��ي��ة  الاقت�صادية  الدرا�سي  العام  هموم  كذلك.  �سهلة 
ومتعددة، لكن تجدد هذه الهموم كل �سنة يقول ب�أن الأهل و�أبناءهم ما زالوا على 

هذه الأر�ض، يعملون ويتعلمون من �أجل م�ستقبل �أف�ضل لهم ولمجتمعهم.



52

النموذج الثاني

م�ستقبل الكتاب في ع�صر التلفزة والإنترنت
كان الكتاب، وما زال، و�سيلة مهمة جدّا من و�سائل اكت�ساب المعرفة. تكرّ�س دور الكتاب هذا 
بعد اختراع الطّباعة؛ الأمر الذي �سهّل عملية �إنتاج الكتاب، و�سهّل، بالتّالي، عملية اقتنائه. 
رغم هذه الأهميّة التي يتمتّع بها الكتاب، باعتباره و�سيلة من و�سائل اكت�ساب المعرفة، �إلا 

�أنه يواجه - في ع�صرنا الحا�ضر - تحدياتٍ كثيرةً منها: التلفزيون، والإنترنت.
ا�ستطاع التلفزيون، ولأكثر من �سبب، �أن يهدد وجود الكتاب ب�شكل ملحوظ. يعدُّ التلفزيون 
فيهية - يعدّ و�سيلة �سريعة  و�سيلة ترفيهيّة من الدّرجة الأولى، وهو - �إ�ضافة لأهميته الّرت
يمكن  التي  ال�سّرعة  �إن  وال�سّيا�سيّة.  والفنيّة  والأدبيّة  العلميّة  المعارف  لاكت�ساب  وقيا�سيّة 
يمكن  التي  والطّريقة  والمعلومة،  الخبر  فيها  ينقل  �أن   - وكم�ؤ�س�سة  كجهاز   - للتلفزيون 
الكتاب،  تح��دّي  من  التلفزيون  يمكّن  ذل��ك  كل  ويتعلّم،  يتابع  �أن  خلالها  من  للم�شاهد 
التّحدي الذي يفر�ضه  �إلى هذا  �إ�ضافة  �أي�ضا.  التفوّق عليه  ويمكّنه، في حقول كثيرة، من 
عالم التلفزيون على عالم الكتاب، يواجه الأخير تحديا من نوع �آخر فر�ضه ع�صر التّقنيات 

الحديثة وع�صر البرمجيّات المتطوّرة. 
وا�ستمراره.  الكتاب  لوجود  الأكبر  التّحدي  تحديدا،  المعلوماتيّة  و�شبكته  الكمبيوتر،  يعدّ 
ي�ستطيع الإن�سان، اليوم، �أن يطالع كميات هائلة من المن�وشرات )الكتب والمجلات والجرائد 
�أن يكلّف نف�سه  �أن يكلّف نف�سه عناء �شرائها، ودون  الكمبيوتر دون  وغيرها( عبر �شا�شة 
عناء البحث عن مكان لتخزينها لاحقا. ي�ستطيع الفرد، �أي�ضا، �أن يقر�أ هذا الكمّ الهائل 
ة. �إذا  من الكتب دون �أن يكلّف نف�سه عناء الخروج من البيت �إلى المكتبات العامّة والخا�صّ
�أ�ضفنا �إلى كل هذه الميزات ميزة �أخرى مهمة هي التكلفة الب�سيطة التي يدفعها الإن�سان 
مقابل ا�شتراكه في ال�شبكة المعلوماتية، فلا بد �أن نقرّ ب�أن الكتاب يواجه م�شكلة وجود، وب�أن 

ال�سنوات القادمة �ستكون حا�سمة في تقرير م�ستقبله.
و�إفرازاته  الع�صر الحا�ضر  ية  الكتاب من خ�وص�صّ المفرو�ضة على  التّحديات  مع كل هذه 
تاريخه  �ألق خا�ص مكت�سب من  للكتاب  يبقى  التلفزة ومجال الحو�سبة،  التقنية في مجال 
الطويل مقابل التاريخ الحديث للتلفزيون والكمبيوتر. لكنّ ال�س�ؤال الذي يطرح نف�سه هو: 

هل �سي�صمد هذا الألق طويلا �أم �أنه في طريقه �إلى زوال؟   	
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النموذج الثالث

عندما كنت �شيطانا في التا�سعة من عمري
من  ج��زءا  ت�شكل  محرجة  مواقف  �أو  خا�صة،  حكايات  مجموعة  منا  واح��د  لكل 
نعتم  �أن  الآخر نحاول  والبع�ض  به،  نعتز  ال�شخ�صي. بع�ض هذه الحكايات  تاريخه 
ال�شطب، لكننا ننجح في  عليه ون�شتهي �شطبه من ذاكرتنا. نف�شل غالبا في عملية 
جعل هذه الحكايات �أو المواقف المحرجة، في وقتها، مادة د�سمة لل�ضحك. كان لي 
�أيام الطفولة جملة مواقف �أ�سترجعها �أو ي�سترجعها  �أ�صدقائي و�أقاربي في جل�سات 
من  درامية  مواقف  ثلاثة  عمري،  من  التا�سعة  في  و�أن��ا  �سجلت،  الحميمة.  التفكه 
العيار الثقيل. الأول �سجلته ب�سبب �ضعفي في القراءة، والثاني �سجلته ب�سبب عطب 
في قدرتي على ال�سمع، والثالث �سجلته ب�سبب �سوء تقدير لمخارج النف�س في ج�سمي 

الذي كان »معجعجا« حينها. 

الأخبار  ن�شرة  ومع دخوله دخلت  بيتنا،  ال�سبعينيات دخل جهاز جهنميّ  بداية  مع 
التي كانت تبثها القناة الأردنية الر�سمية في توقيت مقد�س هو الثامنة م�ساء. كانت 
�أكرهه  وكنت  العالمية،  بالأخبار  خا�ص  الأول  ق�سمين:  �إلى  حينها  الن�شرة  تنق�سم 
�أنتك�س  كرها �شديدا، والثاني كنت في كل يوم �أتحرق لم�شاهدته، وكنت في كل يوم 
انتكا�ستي لأنه لم يكن حلوا كما ظننت. الق�سم الثاني من ن�شرة الأخبار هذه كان 
بعنوان »الأخبار المحلية«، وكان، ل�ضعفي في القراءة، ي�صل �إلي على ال�شاكلة الآتية: 
»الأخبار المحَُلَّية«. بقيت �شهرين انتظر الحلاوة الموعودة �إلى �أن اندلقت من كوب 
ال�شاي المحلى على بيجامة �أخي الكبير الذي لم يتمالك نف�سه من ال�ضحك لما �س�ألته 

لّيَةً. َ عن علة غياب الحلاوة من �أخبار يفتر�ض �أن تكون ُحم

�إلى جانب �ضعفي في القراءة، كنت معطوب ال�سمع كذلك. في التا�سعة من عمري 
حادثة  قبل  تحرقي،  العلوم  معلمة  لدخول  �أتح��رق  وكنت  الرابع،  ال�صف  في  كنت 
في  المعلمة  حدثتنا  الأخبار.  ن�شرة  من  الثاني  الق�سم  لبداية  ال�شاي،  كوب  ان��دلاق 
يوم من الأيام عن طبق »اليخني )بالخ�ضار �أو باللحم(« ال�صحي، وحدثتنا يومها 
فجرت  وهناك  البيت،  �إلى  وطرت  نف�سي  حملت  المدر�سة،  بعد  الجائعين.  بانفعال 
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قنبلة مطبخية لم تعرف �أمي كيف تتعامل مع �شظاياها. قلت لأمي، التي كانت تعد 
طعاما ن�سيت ا�سمه، �أن تعد لنا في الغد طبق اليخ ي بالخ�ضار – مع راء تلحق الخاء 
بدل النون. كاد بطن �أمي ينبعج من ال�ضحك، وكادت تطرح الجنين الذي �صار بعد 

ثلاثة �أ�شهر �أخي ال�صغير. 

�أما حادثة �سوء تقديري لمخارج النف�س في ج�سمي المعجعج فمرت مرور »�شحويطة« 
�أبي على جلدي الطري. كان يومها �صديق لأبي في البيت، وكان جال�سا مع �أبي في 
غرفة ال�ضيوف. �أ�شعل ال�صديق �سيجارة، وكنت �أراقب الم�شهد من زاويتي بعين ن�سر. 
في الن�صف الثاني من عمر ال�سيجارة، دخل ال�صديق �إلى المرحا�ض لق�ضاء حاجة 
�أجهله. انتهزت الفر�صة، وهجمت  �إلى المطبخ لغر�ض  �أبي  بيولوجية �ألحت، ودخل 
على ال�سيجارة، و�سحبت نف�سا �سمعت قبل نفثه خطوات �أبي مقتربا. دخل �أبي �إلى 
�أنفي. كان  غرفة ال�ضيوف و�أنا �أحب�س نف�س الدخان الذي بد�أ يت�سرب خارجا من 

الم�شهد كوميديا لكن كوميديته لم تلطف من وقع ال�شحويطة على جلدي الطري. 

بعد حذف  بالراء  الذي طعمته  اليخني  الأنف، وبين  ال�شارد من فتحة  النف�س  بين 
الإط�الق،  على  حلوا  يكن  لم  ال��ذي  الأخ��ب��ار  ن�شرة  من  المحلى  الق�سم  وب�ني  نونه، 
الذاكرة  عتبات  �إلى  تقفز  �أن  تنتظر  الراب�ضة  الق�ص�ص  �أخرى من  تظل مجموعة 
الأمامية. كم �أ�شتهي �أن تقفز هذه الق�ص�ص الراب�ضة وتك�شف عن تفا�صيل تاريخي 
كنت  الكاملة عندما  الذاتية  �سيرتي  قفزت  التي  الق�ص�ص  مع  وت�شكل  ال�شخ�صي، 

�شيطانا معطوبا في التا�سعة من عمره. 
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خام�سا: خطاطات تنظيمية
لإنجاز  البنا�ؤون  بها  ي�ست�أن�س  التي  الهند�سية  الخارطة  تماثلان  الآتيتان  الخطاطتان 
عملهم. �إن توزيع هذه الخطاطات على الطلبة يعينهم على تنظيم �أفكارهم و�سل�سلتها 
لخطاطات  مختلفة  �أ�شكالا  يقترح  �أن  المعلم  ي�ستطيع  الكتابة.  عملية  في  ال�شروع  قبل 

ي�ستح�ضر معها الطلبة هيكل المقالة، وت�ضمن العملية التنظيمية لمخرجاتهم الكتابية.

الخطاطة الأولى:

مقدمة 

فقرة �أولى

فقرة ثانية

فقرة ثالثة

خاتمة

�أطروحةتمهيد
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الخطاطة الثانية:

جملة �ضابطة
تتناول الجزئية 

الثالثة في
الأطروحة

جملة
داعمة

داعمةجملة

عمةجملة
دا

جملة
داعمة

جملةداعمةجملة
داعمة

جملة
داعمة

داعمةجملة

جملة
داعمة

جملة
داعمة

ملة
ج

عمة
دا

ملة
ج

عمة
دا

داعمةجملة

داعمةجملة
جملة

داعمة

جملة �ضابطة
تتناول الجزئية 

الأولى في
الأطروحة

مقدمة من
تمهيد و�أطروحة

الخاتمة

جملة �ضابطة
تتناول الجزئية 

الثانية في
الأطروحة
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اعتبارات على �شكل �س�ؤال:

 �ألا يحدّ �شكل المقالة هذا، حين ي�ضع ن�وص�ص 
الطلبة في قالب موحد، من قدرتهم الإبداعية، 
ومن �إمكانية تحقق الاختلاف الجميل بينهم/

بين ن�وص�صهم؟
الإجابة عن هذا ال�س�ؤال خليط من لا ونعم، وتف�صيلها على النحو الآتي:

الطلبة، خ�وص�صا في المراحل الأولى، بحاجة ما�سة لبو�صلة توجه عملهم، وتحفظه 
الف�صل،  المقالة كما قدم في هذا  تعليم هيكل  يرفع  ال�ضبابية.  الانفلات ومن  من 
دون �شك، من درجة الوعي التنظيمي الذي ن�شهد غيابه، �إلى جانب �أ�شياء �أخرى، 
في كثير من ن�وص�ص الطلبة. حين ي�ستبطن الطلبة هذا ال�شكل، ي�صير التعامل مع 
خرقه عملا منظما بذاته، وي�صير مادة تنظيمية �أولية لمقالات طويلة يكتبها الطلبة 
الن�وص�ص  من  كثيرا  �أن  �صحيح  الجامعات.  وفي  المتقدمة  المدر�سية  العتبات  في 
لكنّ  ال�شكل،  بهذا  دائما  تلتزم  لا  ال�صحف  وفي  الكتب  في  نطالعها  التي  المحُكمة 
تدرّج  خبير  عن  �إلا  ي�صدر  �أن  يمكن  لا  تنظيمي  بعمل  تلتزم  �أنها  �أي�ضا  ال�صحيح 
وتمرّ�س في مهارة الكتابة. نلحظ، على �سبيل المثال، �أن كثيرا من �أطروحات المقالات 
ال�صحفية ت�أتي �ضمنية وغير مب�سوطة في بداية المقالة �أو في مقدمتها، ومتابعة هذه 
الأطروحات ي�شكّل نوعا من تحد و�إمتاع للقارئ المهتم. يبقى القول �إن العمل المثالي، 
في �سياق الإجابة الخليط بين لا ونعم، هو اعتماد ثنائية الا�ستبطان والخرق عند 
تدري�س مهارة كتابة المقالة: الت�شديد على �ضرورة ا�ستبطان الطلبة لل�شكل المعطى 
�أولا، وعلى �ضرورة ترك م�ساحة للطلبة، خ�وص�صا في ال�صفوف المتقدمة، �أن يكتبوا 

ن�وص�صا تخرق ال�شكل، وتمتلك خ�وص�صيتها التنظيمية المقنعة ثانيا. 
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الباب الثالث
في قضايا التحرير
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الباب الثالث: في قضايا التحرير

ح�صة الكتابة لا تعني فقط �أن ينتج الطلاب ن�وص�صا دائما. ح�صة الكتابة تعني، �أي�ضا، 
�إن تقديم ن�وص�ص  الطلبة مع ن�وص�ص فيها م�شاكل من م�ستويات مختلفة.  يتعامل  �أن 
معطوبة للطلبة، و�س�ؤالهم �أن يعيّنوا م�شاكلها ثم يقوموا بت�وصيبها، �أمر �ضروري لفتح 
عيونهم على هذه الم�شاكل، وعامل محفّز لدفعهم كي يتجاوزوا هذه الم�شاكل حين يطلب 
�إلى  ترمي  ريا�ضة  الن�وص�ص  مع  التعامل  هذا  بهم.  خا�صة  ن�وص�صا  ينتجوا  �أن  منهم 
محررا  ي�صير  لكي  الطالب  ر  تح�ضّ عملية  بطريقة  الحميدة  الكتابية  العادات  ت�أ�سي�س 

�ضمنيا لن�صه الخا�ص لاحقا. 

تنويع الأن�شطة الخا�صة بمهارة الكتابة، علاوة على ما �سبق، يق�صي الرتابة التي تعطل 
الآتية تتمو�ضع في �صميم تعليم وتثبيت  الكامنة. المقترحات  الكثير من طاقات الطلبة 
مهارة الكتابة عند الطلبة، وهي، في اعتمادها على كثير مما �سبق، ت�أخذ منحى مختلفا 
ي�صير الطالب فيه منتجا من نوع �آخر، وي�صير في مركز العملية التعليمية التعلمية حين 
يلب�س عينيّ المعلمة �أو المعلم، ويبد�أ ب�إطلاق �أحكام على الن�وص�ص المكتوبة. في هذا الباب 
الأخير من الدليل، توجد مجموعة �أن�شطة تحريرية، وكل ن�شاط منها له هدف محدد. 
ي�ستطيع المعلمون �أن يركّبوا هذه الأهداف بح�سب الاحتياجات والإملاءات المنهجية؛ ك�أن 
تزاوج المعلمة �أو المعلم بين مهارة تحرير الفقرة/المقالة على م�ستوى ال�شكل، وتحريرها 
على م�ستوى نحوي، و/�أو �إملائي، و/�أو ترقيميّ. يذكر �أن النماذج في الأن�شطة المقترحة 
الآتية محدودة، ودورها المفتر�ض �أن تحرّ�ض المعلمات والمعلمين لكي ينتجوا نماذجهم 

التدريبية بتوجيه من احتياجات وميول الطلبة في ال�صف الم�ستهدف. 
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الن�شاط الأول: تحرير الفقرة
لعمليات الدماغ الجراحية، �أنك ل�ست مجبرا على �إتقانها من المرة الأولى”  خلافا  الكتابة،  في  “اللطيف 
 روبرت كرومير

�إنتاج،  �أو  بانتقاء،  والمعلمون  المعلمات  تقوم  بالفقرة،  الخا�صة  الأ�سا�سيات  تثبيت  بعد 
هذا  من  الأول  الباب  في  قدم  كما  الفقرة  بمبنى  تلتزم  لا  التي  الفقرات  من  مجموعة 
�أو  مجموعات  في  للطلبة،  عمل  ورق��ة  �شكل  على  الفقرة/الفقرات  تُقدّم  ثم  الكتيب، 
خبراتهم  على  معتمدين  �إنتاجها،  و�إع���ادة  م�شاكلها  تعيين  منهم  ويطلب  منفردين، 
وجمل  �ضابطة  بجملة  الالتزام  حيث  من  الفقرة،  مبنى  م�شاكل  تعيين  هدف  ال�سابقة. 
داعمة، يمكن �أن يزاوج مع �أهداف �أخرى نحوية �أو �إملائية؛ ك�أن تتعمّد المعلمة �أو المعلم 
التي  الأبواب  �أخطاء نحوية في باب من  للتحرير على  التي �ستخ�ضع  الفقرة  �أن تحتوى 
�أن يرتكز  الآتية نماذج دالة وموجهة، والأمثل  النماذج  العمل.  تدرّ�س وقت طرح ورقة 
بهم.  الخا�صة  العمل  �أوراق  ينتجون  حين  المقررات  في  ال��واردة  الدرو�س  على  المعلمون 
من الريا�ضات المهمة في هذا الن�شاط التحريري، ا�ستخدام فقرات كتبتها مجموعات 
الطلبة، على �أن تعمل كل مجموعة على تحرير فقرة من �إنتاج مجموعة �أخرى في ال�صف.   

نماذج لتدريبات 

-1-

�أ�صدقاء
�سلافة وبديعة �صديقتان حميمتان تق�ضيان معظم الوقت معا. تلعبان معا وتذهبان 
�إلى حديقة البلدية معا. كلب �سلافة �سريع للغاية. تركب �سلافة وبديعة البا�ص �إلى 
المدر�سة معا وتعودان منها معا. تنام ال�صديقتان �إحداهما عند الأخرى خلال عطلة 

نهاية الأ�سبوع، وت�ستمتعان بالألعاب الكثيرة الموجودة في غرفتيهما.

جملة »كلب �سلافة �سريع للغاية« لا تغذي الجملة ال�ضابطة.
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-2-

�صناعة الخبز
علّمتني جدّتي كيف �أ�صنع الخبز في البيت. �أولا، �أح�ضرت وعاء، وو�ضعت فيه كمية 
من طحين القمح، و�أ�ضافت �إليه الخميرة والملح. بعد ذلك، بد�أت جدتي ت�ضيف الماء 
في  ذلك.  �أثناء  منا  قريبا  يكن  لم  جدي  الخليط.  وتعجن  تدريجية  ب�وصرة  الدافئ 

النهاية، قطعت جدتي العجين �إلى قطع مت�ساوية، ثم رقّتها وو�ضعتها في الفرن.  

جملة »جدي لم يكن قريبا منا �أثناء ذلك« لا تغذي الجملة ال�ضابطة.

-3-

دورة الماء
ال�شم�س  حرارة  قالت:  ما  هذا  اليوم.  �صف  في  الماء  دورة  العلوم  معلمة  لنا  �شرحت 
ت�سخن الماء وتحوله �إلى بخار. �س�أذهب و�ألعب كرة القدم م�ساء اليوم �إن كانت حرارة 
ال�شم�س منا�سبة. يت�صاعد البخار عاليا �إلى ال�سماء، وعندما تنخف�ض درجة حرارته 
يتكثف، ثم يت�ساقط على �شكل المطر. لأن هذا ما يحدث للماء مرة بعد مرة بعد مرة، 

ت�سمى العملية “دورة الماء”.  

جملة »�س�أذهب و�ألعب......... حرارة ال�شم�س منا�سبة« لا تغذي الجملة ال�ضابطة
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-4-

غزة والعرب
للتجارة،  الم�سلمين قديمة جدا. كانت تق�صدها قبيلة قري�ش  العرب  علاقة غزة مع 
لعل  الكريم.  القر�آن  – في  وجلّ  – عزّ  الله  التي ذكرها  ال�صيف  رحلة  فيها  وتقيم 
الحديث عن �أمجاد هذه القبيلة ومركزها الاقت�صادي وال�سيا�سي في الجزيزة العربية، 
قبل الإ�سلام وبعده، من نوافل القول. وكان العرب ي�ألفون �وضاحيها، وخ�صبها، وقد 
�أ�سماءها �إلى كثير من المدن في  توطّنتها قبائل عربية كثيرة قبل الإ�سلام، و�أعطت 
محافظة غزة، مثل عب�سان، وخُزاعة، وبني �سهيل، والن�صيرات. نزل في غزة ال�شاعر 
الجاهلي �أمية بن �أبي ال�صلت الثقفي، ودفن فيها ها�شم بن عبد مناف، الجد الثاني 
للر�سول- �صلى الله عليه و�سلّم-، وما زال قبره حتى الآن في الجامع الم�سمى با�سمه 

في حيّ الدّرج، ون�سبة �إليه دعيت غزة با�سم )غزة ها�شم(.  

الجملة ال�ضابطة في مطلع الفقرة لي�ست دقيقة، لأن الفقرة تتحدث عن علاقة العرب 
قبيلة  �أمجاد  التحدث عن  تتخ�ص�ص في  التي  �أي�ضا. الجملة  الإ�سلام  قبل ظهور  بغزة 

قري�ش لا تخدم الجملة ال�ضابطة، وت�شكل انحرافا عن خطها الرئي�سي.

-5-

بدائل الفواكه
اعتاد النا�س اعتماد المربى وع�صير الفواكه بديلا من الفواكه نف�سها. مع الاعتراف 
بالقيمة الغذائية العالية لتلك العنا�صر، �إلا �أنها لا تغني عن الفواكه نف�سها؛ لما يتوافر 
فيها من مميزات تفقدها، عندما تتحول �إلى مربى �أو ع�صير. و�إذا كان هناك حاجة 
لخلط الفواكه بغذاء �آخر، فليكن ذلك الغذاء الآخر الع�سل الطبيعيّ الخال�ص، لأنه 
ي�ساعد على اله�ضم، وي�ساعد الفواكه على عملها، ولا ب�أ�س في �إ�ضافة الخبز �أو الخبز 

والحم�ص.

م�س�ألة خلط الفواكه بغذاء �آخر لا علاقة لها بالجملة ال�ضابطة في مطلع الفقرة.  
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-6-

الفلافل وجبة �سريعة �ضارة
كثيرا ما يتناول الطلاب وجبات �سريعة في المدر�سة �أو في الأماكن العامة دون النظر �إلى 
الفائدة التي تعود على �صحتهم من تناول هذه الوجبات، ومن تلك الوجبات �ساندوي�ش 
الفلافل الم�صنوع من حبات الفلافل المقلية بالزيت والقليل �أو الكثير من الخ�ضروات، 
فالخ�ضروات فيها فائدة عظيمة للإن�سان بحيث لو اعتمد عليها في جميع �أنواع الطعام 
التي يتناولها لك�سب �صحة وعافية لا مثيل لها، ولكن الم�أ�ساة الكبرى في حبة الفلافل 
التي تقلى في زيت من الممكن �أن تكون عملية القلي قد تمت فيه مرات عدة فهذه العملية 
المتكررة للزيت جعلته زيتا �ضارا لا يوجد فيه �أي فائدة لأن الزيت �إذا تكررت فيه عملية 
القلي ي�ؤدي �إلى ت�أك�سده مما ي�ؤدي �إلى ت�سبب �أمرا�ض خطيرة لج�سم الإن�سان وكذلك 
�أو  الزيت يتر�سب على جدران �شرايين الدم مما ي�ؤدي �إلى حدوث جلطات في القلب 
الدماغ، لذلك �أن�صح كل طالب �أن يفكر كثيرا قبل �أن يتناول حبة الفلافل في �صحته 

و�أثرها على �صحته بحيث لا تكون الطعام الملازم له في المدر�سة �أو الأماكن العامة.  

للفائدة )الفقرة بعد التحرير(
يكثر الطلاب من �أكل الوجبات ال�سريعة التي لا يختلف اثنان حول �ضررها على �صحة 
الإن�سان، ومن هذه الوجبات �ساندوي�ش الفلافل. )هذه جملة �ضابطة ت�ؤ�س�س لنغمة 
– الفلافل كوجبة �سريعة �ضارة( رغم مكونات هذا ال�ساندوي�ش  الركوز في الفقرة 
�إلا  العادة،  �إليه في  التي ت�ضاف  الطبيعية والب�سيطة، ورغم كميات الخ�ضار المفيدة 
�أن الفلافل يقلى، خ�وص�صا في المطاعم، بزيت ت�أك�سد من كثرة الا�ستعمال. للزيت 
المت�أك�سد �ضرر كبير على ج�سم الإن�سان بالت�أكيد، فهو يتر�سب على جدران ال�شرايين، 
ما ي�ؤدي �إلى حدوث جلطات في القلب �أو الدماغ. )جمل داعمة لا تخرج عن الإطار 
الفلافل في  تناول  �أن نمتنع عن  ب�سبب ذلك،  ل،  ال�ضابطة( يف�ضّ المحدد في الجملة 

المطاعم، و�أن نقت�صر على تناوله، باعتدال �أي�ضا، داخل البيت. )جملة ختامية(

•  ملحوظة: من هذه الفقرات ما تم جمعه خلال التدريب الميداني، وو�ضعها هنا ت�أكيد 	
على �أهمية �أن ي�ستثمر المعلمون ما ينتجه الطلبة لتدريبهم على مهارات التحرير. 
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الن�شاط الثاني: تحرير المقالة
يحرر �صفحة فارغة”  �أن  ي�ستطيع  �أحد  “لا 
 بوب روبرت�س

�أو  باختيار،  والمعلمون  المعلمات  تقوم  المقالة،  بعنا�صر  الخا�صة  الأ�سا�سيات  تثبيت  بعد 
�إنتاج، مجموعة من المقالات التي لا تلتزم بمبنى المقالة كما قدم في الباب الثاني من 
هذا الكتيب. تقدم المقالات المختارة �أو المنتجة �إلى الطلبة، في مجموعات �أو منفردين، 
ويطلب منهم تعيين م�شاكلها و�إعادة �إنتاجها، معتمدين على خبراتهم ال�سابقة. هدف 
ومتعلقات  والخاتمة  والعر�ض  بالمقدمة  الالتزام  حيث  من  المقالة،  مبنى  م�شاكل  تعيين 
كل ذلك، يمكن �أن يزاوج مع مهارة تحرير �أخطاء نحوية و/�أو �إملائية يتعمد المعلمون 
تركها في المقالات المقدمة. من الريا�ضات المهمة في هذا الن�شاط التحريري �أن ي�ستخدم 
تعمل كل مجموعة على تحرير  �أن  الطلبة، على  �إنتاج مجموعات  المعلمون مقالات من 

مقالة من �إنتاج مجموعة �أخرى في ال�صف.   

الآتي نموذج لمقالة واحدة من مقالات كثيرة �أنتجها طلبة المدار�س التي جرى فيها العمل 
الميداني، وهي مقدّمة هنا للتمثيل على �إمكانيات التحرير الهائلة التي يمكن �أن توفّرها 
ن�وص�ص الطلبة. في المقالة م�شاكل وا�ضحة في المقدمة )التمهيد والأطروحة(، والفقرة 
ب�شروط  تلتزم  لا  وخاتمتها  الو�وضح،  ينق�صها  عر�ضها  من  النف�سي(  )العنف  الثانية 
وترقيم  و�إم�الء  نحو  من  �أخ��رى  م�شاكل  وفيها  الثاني،  الباب  في  قدمت  كما  الخاتمة 
وغيرها. �إن ا�ستخدام مثل هذه الن�وص�ص يخدم مهارات مختلفة داخل غرفة الدر�س، 
ويجعل من ح�صة الكتابة ح�صةَ دمجٍ لجملة مهارات/مباحث تتعالق جميعها في ف�ضاء 

تطبيقي يتيح للطلبة �أن يتعلّموا اللغة في �سياقات ن�وص�صهم الحيّة.

النموذج 
العنف

العنف كما عُرّف في النظريات المختلفة هو كل ت�صرّف ي�ؤدي �إلى �إلحاق الأذى بالآخرين، 
الآراء  وفر�ض  الفرد،  من  والا�ستهزاء  فال�سخرية،  نف�سي.  �أو  ج�سدي  الأذى  يكون  قد 
يعتقد  العنف.  لنف�س ظاهرة  �أ�شكال مختلفة  البذيئة جميعها  الكلمات  و�إ�سماع  بالقوة، 
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الكثيرون �أن العنف هو ما ي�ؤدي �إلى �أذى في الج�سد فقط. ولكن العنف يمكن �أن يحدث 
ب�أ�شكال �أخرى، و�أهم �أ�شكال العنف: العنف الج�سدي والعنف النف�سيّ. 

�أجل  من  الآخرين  اتجاه  متعمد  ب�شكل  الج�سدية  القوة  ا�ستخدام  هو  الج�سدي  العنف 
�إيذائهم و�إلحاق �أ�ضرار ج�سمية بهم، وذلك كو�سيلة عقاب مما ي�ؤدي �إلى الآلام والأوجاع 
الأمثلة  من  للأخطار،  الأف��راد  ويعر�ض �صحة  كما  الأ�ضرار  تلك  جرّاء  نف�سية  ومعاناة 
عليه: ال�ضرب، والركل، والدفع، والطعن، والقتل. �إ�ضافة �إلى العنف الج�سديّ يتعر�ض 

�أفراد المجتمع �أي�ضا �إلى عنف نف�سي كذلك.

العنف النف�سي هو عنف قد يتم من خلال عمل �أو الامتناع عن القيام بعمل وهذا وفق 
مقايي�س مجتمعة ومعرّفة علمية لل�ضرر النف�سيّ، وقد تحدث تلك الأفعال على يد �شخ�ص 
�أو مجموعة من الأ�شخا�ص الذين يمتلكون القوة وال�سيطرة لجعل فرد مت�ضرر مما ي�ؤثر 
العزل،  النف�سيّ:  العنف  الأمثلة على  الذهنية، والج�سدية. من  ال�سلوكية،  على وظائفه 

التخويف، والحرمان، والإهمال.

�أو  الفرد  العمل على م�ستوى  يتم  �أن  لمكافحتها  يكفي  ولا  العنف ظاهرة تم�سّ الجميع، 
الأ�سرة فقط، بل يجب �أن ي�شارك في الت�صدي لها المجتمعُ، والدولة والقانون. وللوقاية 
من العنف، يجب �أولا الاعتراف بوجوده وب�أنه م�شكلة يجب عدم ال�سكوت عنها. ويجب 
توعية الأهالي والعلمين على �ضرورة تجنّب العنف مع الأطفال منذ �صغرهم، وتثقيفهم 

حول �أ�ساليب التربية التي تنبذ العنف.

الن�شاط الثالث: القارئ المفتر�ض
محتفى بها ” غير  علاقة  بالقارئ  الكاتب  تجمع  التي  الحب  “علاقة 
 باتري�شيا دنكر 

ما  ن�صا  يقر�أ  وهو  تفوّه  القراء،  جميع  يكن  لم  �إن  القراء،  من  كبيرا  ق�سما  �أن  �شك  لا 
المخاطب  هو  من  نعرف  نحن  الأم��ر!«.  يهمه  ”من  عبارة  “�أو  يعني!”،  “�إي�ش  بعبارة 
عندما نتحدث �إليه وجها لوجه، ونقوم، بالنتيجة، بعمليات �ضبط مختلفة لحديثنا حتى 
التي  اللغة  الفعلي معه. هذا يف�سر، مثلا، لماذا تختلف م�ستويات  التوا�صل  ن�ضمن فعل 
ن�ستخدمها عندما نخاطب طفلا، عن م�ستوياتها عندما نخاطب فتى يافعا �أو كهلا �أو 
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يفكر  �أن  يلزم  �أي�ضا؛  بذلك  يفكّروا  الطلبة كي  ندفع  �أن  يلزم  الكتابة  حتى عجوزا. في 
الطلبة بمن �سيقوم بفعل قراءة ن�وص�صهم ولو ب�شكل افترا�ضي. يلزم، بكلمات �أخرى، 

�أن ندفع الطلبة للتفكير بمن يهمه الأمر. 

ا تتحدث فيه عن �شهر رم�ضان في فل�سطين، هل يتغّري الن�ص  �إذا كانت طالبة تنتج ن�صّ
على م�ستوى اللغة وم�ستوى المعلومة، في حال كان القارئ ال�ضمني: 

• فل�سطينيا م�سلماً في الأربعين من عمره؟ �أو	
• فل�سطينيا م�سيحياً في الأربعين من عمره؟ �أو	
• �شابة �أجنبية لا تعرف �شيئا عن تقليد ال�صيام في فل�سطين؟ �أو	
• رجل دين م�سلما؟ �أو	
• امر�أة يحترق عمرها في المطبخ؟ �أو	
• ولدا يجرب ال�وصم للمرة الأولى في حياته؟	

يتحكم  تعيينهم  تم  الذين  القراء  اختلاف  لأن  الإج��اب��ة،  على  �أح��د  يختلف  �ألا  يجدر 
بالمخرجات الكتابية قطعا، ويجعلها متباينة ب�شكل كبير. م�ؤكد �أن ما يحتاج/لا يحتاج 
�أن ي�سمعه الولد ال�صغير الذي يتفتح على فري�ضة ال�وصم يختلف عما يحتاج/لا يحتاج 

�أن ي�سمعه رجل الدين الذي يعظ النا�س، ويحثهم على الالتزام بهذه الفري�ضة.  

حين يقوم الكاتب/الطالب بو�صف قارئه ال�ضمني من حيث العمر، والخبرة، والو�ضع 
وموقفه  الن�ص،  بمو�وضع  المعرفة  ومدى  والثقافة،  الاجتماعي،  والو�ضع  الاقت�صادي، 
قد  يكون  و........،  الاجتماعي،  والنوع  بالدين،  والعلاقة  النقا�ش،  تحت  المو�وضع  من 
ر�سم �وصرة لهذا القارئ، وحدد طبيعة الدور الذي يجب �أن يقوم به هو �أثناء الكتابة. 
ويوجّه  الن�وص�ص،  في  الم�ستخدمة  اللغة  طبيعة  يوجّه  ال�ضمني  القارئ  هو  من  تحديد 
طبيعة المعلومة وم�ستواها، ويحدد وجهة �سير هذه المعلومة وتطوّرها، ويحدد زخم �أو �شح 
تدفقها، ويق�صي الن�وص�ص عن الثرثرة. تحديد القارئ ال�ضمني، بكلمات �أخرى، مهارة 

تحرير ا�ستباقية، وينبغي �أن ينجز قبل البدء بعملية الكتابة. 

عندما تحدد المعلمات والمعلمون قرّاء �ضمنيين لن�وص�ص الطلبة، تتوقف الن�وص�ص عن 
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كونها ن�وص�صا مخطوفة الحياة. حياة ن�وص�ص الطلبة تخطف لأنها لا تطمح، في �أف�ضل 
حالاتها، في الو�وصل �إلى �أبعد من طاولة المعلمة �أو المعلم. يجب �أن يفهم الطلبة �أن الكتابة 
مهارة للحياة، و�أنهم يكتبون لأن الآخر يريد �أن يقر�أ وجهة نظرهم، ولأنهم يحتاجون هم 
�أي�ضا �إلى �أن يو�صلوا �وصتهم لهذا الآخر. من الأهمية بمكان �أن يتم تحديد �أكثر من قارئ 
ن�ضمن  نفعل ذلك  الكتابة حوله. عندما  الطلبة  نطلب  الذي  الواحد  للمو�وضع  مفتر�ض 
التنوع، ون�ضمن تعدد الأ�وصات، ون�ضمن المتعة المت�أتية من اختلاف الحجج وزوايا النظر.

مقترح لتقديم المفهوم

القارئ  ب�أنف�سهم لمدى تحكم  الطلبة  يتنبه  �أن  المفهوم بطريقة ت�ضمن  يقدّم  �أن  الأمثل 
الأ�سنان،  فر�شاة  عن  فقرة  يكتبوا  �أن  �إليهم  يطلب  ك�أن  المنتجة؛  بالن�وص�ص  المفتر�ض 
دون ذكر لقراء �ضمنيين �أو خلافه. يطلب �إليهم، بعد ذلك، �إعادة كتابة الفقرة عقب 
تحديد قارئْني مفتر�ْنيض لها: طفل في ال�سابعة من عمره، ورجل لا يهتم بنظافة �أ�سنانه. 
�أنّ النّ�وص�ص التي جُعل الطفل قارئها المفتر�ض  �سيكت�شف الطلبة، بعد �إعادة الكتابة، 
�أ�سنانه  بنظافة  يهتم  الذي لا  الرجلُ  جُعل  التي  النّ�وص�ص  اختلافا جذريا عن  تختلف 
بين  التباين  نقا�ش  بعد  والمتعلمون(،  )المعلمون  الجميع  �سيكت�شف  المفتر�ض.  قارئها 

الن�وص�ص، �أن لا معنى للكتابة بدون قارئ مفتر�ض من نوع ما.

نماذج لتدريبات

11 نكتب فقرة/مقالة نتحدث فيها عن الزي المدر�سي )القارئ ال�ضمني طلاب المدر�سة(..
22 �صديقات . ال�ضمني  )القارئ  المدر�سي  الزيّ  عن  فيها  نتحدث  فقرة/مقالة  نكتب 

مولعات بالأزياء(.
33 نكتب فقرة/مقالة نتحدث فيها عن الزي المدر�سي )القارئ ال�ضمني مدير المدر�سة .

الأنيق(.
44 نكتب فقرة عن الفلافل )القارئ ال�ضمني بائع فلافل(.
55 وميزانيته . �أجنبيا جائعا  �سائحا  المفتر�ض  قارئها  الفلافل ونجعل  فقرة عن  نكتب 

محدودة. 
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الن�شاط الرابع: تع�شيب الن�وص�ص
ت�ستخدم كلمتين لتقول ما يمكن قوله بكلمة واحدة” لا  �أن  الكتابة  في  المواهب  “موهبة 
 ثوما�س جفر�سن

معروف �أن التع�شيب يعني، بلغة الزراعة، نزع الح�شائ�ش الطفيلية من الحقل �أو الحو�ض 
الذي زرعنا فيه نباتا من نوع ما. تخلي�ص النبات المزروع/المرغوب فيه من الأع�شاب 
الطفيلية غير المرغوب فيها، يجعل النبات �أكثر ن�ضارة وقوة و�إثمارا. الن�وص�ص الكتابية 
مثل النبات، نحتاج �إلى �أن نعمل على تع�شيبها من كل الزوائد غير المرغوب فيها، لأنها، 
هي  كثيرة  تقتلها.  �أو  الطلبة  ن�وص�ص  ت�ضعف  بالنبات،  الطفيلية  الأع�شاب  تفعل  كما 
المفردات والمترادفات وال�صفات والعبارات التي يزج بها الطلبة داخل ن�وص�صهم بغير 
فائدة ترجى �سوى الثرثرة و�إحداث ال�ضجيج. �إذا دققت المعلمات والمعلمون فيما يكتبون، 
�سيجدون �أنهم، مثل الطلبة تماما، يمار�سون هذا النوع من ال�ضجيج بوعي �أو بغير وعي. 
في الجمل/العبارات الآتية، وهي م�ستلة من ن�وص�ص �أنتجها الطلبة،  تمثيل على ما قيل:

11 تتعدد �أ�صناف الطعام الفل�سطيني و�أ�شكاله و�أنواعه. .

22 لكل �شكل منه طعم ومذاق مختلف. .

33 كما لا يخفى �أن للنا�س �أذواقا و�أمزجة متنوعة فيما يخت�ص بالطعام..

44 فالإن�سان يتناول الطعام الذي يجد فيه نوعا من التميّز والغرابة وح�سن المذاق..

55 الفلافل �أكلة �شعبية مف�ضلة عند الكثير من �أبناء ال�شعب الفل�سطيني..

قد تبدو الجمل ال�سابقة، لعين غير مدققة، �سليمة من كل �أذى، لكنها، في حقيقة الأمر، 
معطوبة على م�ستويات مختلفة. 

• هل ت�ضيف كلمة »�أ�شكال« �أو »�أنواع« �شيئا لقولنا »�أ�صناف« في الجملة الأولى؟ 	

• في 	 »م��ذاق«  وكلمة  »طعم«  كلمة  بين  الن�ص  كتب  من  عاقلة  في  دقيق  فرق  من  هل 
الجملة الثانية؟
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• هل هناك فرق دقيق مق�وصد بين كلمتي »�أذواق« و » �أمزجة« في الجملة الثالثة؟ 	

• هل من فرق بين التميز والغرابة؟ ما هو الفرق في �سياق الحديث عن الطعام؟	

• هل من حاجة لإ�ضافة عبارة »الكثير من �أبناء ال�شعب الفل�سطيني« �إذا كان الحديث 	
متركزا حول �أكلة »�شعبية« ؟

الإجابة الموحدة على كل الأ�سئلة ال�سابقة هي لا. لقد ثبت، بعد توجيه الأ�سئلة لمن �أنتج 
الن�ص، �أنه كتب ما كتب دون وعي، ودون �إح�سا�س بم�س�ؤولية الكتابة. الأمر لا يعدو كونه 
ثرثرة تحدث ال�ضجيج الذي هو �سمة كثير من ن�وص�ص عربية ينتجها كتّاب تملأ كتبهم 

المطبوعة �أ�سواقنا، وت�ؤثر �سلبا على توجهاتنا الكتابية. 

الطرق  ب�أنجع  نفكر  تجعلنا  الحديثة  والتقنيات  الاقت�صاد،  يحكمه  ع��الم  في  نعي�ش  نحن 
و�أق�صرها للو�وصل �إلى المعلومة، والقارئ اليوم ق�صير النف�س، ولا يحتمل مثل هذا الكم الهائل 

من الح�وضر الزائف للمفردات التي تطرح هنا وهناك لجعل الن�ص الم�سطح يبدو عميقا. 

واجب المعلمات والمعلمين �أن يعلّموا الطلبة ف�ضيلة الاقت�صاد، و�أن يعلموهم ف�ضيلة ا�ستخدام 
المفردة التي تخدم غر�ضا محددا، و�أن يحفروا عميقا في ذاكراتهم م�س�ألة عدم ا�ستفقاع 
ن�وص�ص  �أن  المدققة  العين  على  يخفى  لا  ويعرف.  ذكي  لأنه  كان،  من  كان  القارئ،  ذائقة 
الطلبة، وغيرهم، مليئة بهذا التكرار الذي لا فائدة ترجى منه، وفتح العيون على ممار�سات 
كهذه �سيجعل من مخرجات الطلبة الكتابية مخرجات ت�صيب معناها دون �إحداث ثرثرة 
و�ضجيج. على المعلمات والمعلمين �أن يوطّنوا مهارة التع�شيب في �أذهان طلبتهم، لأنها مهارة 
الكاتب المخل�ص لكتابته وقرّائه. الطريف �أن المعلمات والمعلمين �سيجدون �أن الطلبة يبرزون 
في التعامل مع الن�وص�ص المعطوبة مبا�شرة بعد فتح عيونهم على ممار�سات �إحداث الثرثرة 
وال�ضجيج هذه. كل ما على المعلمات والمعلمين فعله هو توعية الطلبة حول هذه الم�س�ألة عبر 
ت�سليط ال�وضء عليها لمرة واحدة، وعبر متابعتها ب�إخلا�ص �أثناء تدقيق المخرجات الكتابية. 

اكت�شاف  الطلبة  وا�ستطاع  المدار�س،  في  ا�ستخدم  ب�أ�س(  لا  فيه  )مبالغ  الآتي  النموذج 
معظم م�شاكله، واخت�صروه، بعد التع�شيب، �إلى الربع تقريبا. لم يحتج الطلبة لأكثر من 
هذه النموذج حتى يتنبهوا �إلى ممار�ساتهم الثرثارة �أثناء الكتابة. هذا الن�ص نقلهم من 

العتمة �إلى ال�وضء. 
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النموذج 

»�سافر �سمير بالطائرة جوا �إلى القاهرة. بعد �أن حطت الطائرة على �أر�ض المطار وو�صل 
�سمير �إلى هناك بال�سلامة، وجد عددا من �أ�صدقائه و�صديقاته ينتظرونه حتى يكونوا 
في ا�ستقباله. عندما �شاهد �سمير �أ�صدقاءه و�صديقاته في قاعة الا�ستقبال، فرح كثيرا 
وغمر قلبه ال�سرور وظهرت البهجة على وجهه. ركب الجميع في �سيارتين كبيرتين وذهبوا 
رت ال�صديقات  �إلى بيت واحد من الأ�صدقاء الذين كانوا في الا�ستقبال. في البيت، ح�ضّ
من  قدم  الذي  �سمير  �صديقهم  بقدوم  يحتفلوا  حتى  الع�شاء  طعام  الأ�صدقاء  وح�ضر 
�أمريكا بعد غياب �سنوات طويلة كان خلالها بعيدا عن �أر�ض الوطن والأجداد. بعد ثلاثة 
�أ�سابيع من و�وصل �سمير �إلى القاهرة اكت�شف �أن قرار عودته من �أمريكا �إلى القاهرة 
كان قرارا غير �صحيح وغير �صائب ولي�س في محله، وقرر، �إثر ذلك، �أن يعود �إلى �أمريكا 
ويترك القاهرة �أر�ض الوطن و�أر�ض الأجداد. غ�ضب �أ�صدقاء و�صديقات �سمير ب�سبب 

ذلك، وقرروا �أن يقاطعوا �صديقهم �سمير �إلى الأبد ودون رجعة مدى الحياة«.

�سافرنا  �إذا  الطائرة.  في  بحرا  ن�سافر  �أن  ن�ستطيع  لا  �أننا  التع�شيب  في  القول  خاتمة 
عن  يغني  والج��و  الج��و،  عن  تغني  الطائرة  بال�ضرورة.  جوا  ن�سافر  فنحن  بالطائرة، 
الطائرة، وما يفي�ض عن ذلك ثرثرة لا تو�صل الطائرة �إلى محطتها الختامية الم�شتهاة. 
ي�ستطيع �أحد �أن يجادل ب�أن الإن�سان يمكن �أن ي�سافر جوا ب�صاروخ؛ لكنّ المع�ضلة تظلّ �أن 
ال�وصاريخ، حتى الآن على الأقل، لم تطوّع لت�صبح و�سيلة نقل ي�ستخدمها العزيز �سمير 

الذي قرر �أ�صدقا�ؤه �أن يقاطعوه “�إلى الأبد”، “ودون رجعة”، و“مدى الحياة”
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 الن�شاط الخام�س: تق�صير الجمل المركبة – »المن�سابة«
“كل الأدوات الأ�سا�سية التي يحتاجها الكاتب يكت�سبها قبل بلوغ الخام�سة ع�شرة من عمره ”
 ويلا كاثر

الجملة في تعريف النحاة هي الكلام الذي يتركب من كلمتين �أو �أكثر، وله معنى مفيد 
م�ستقل يح�سن المرء ال�سكوت عليه. �إذا كان ذلك كذلك، ف�إن جملة “�أحبك” )المكونة 
من فعل وفاعل ومفعول به( تكفي لأن يفردها نظام الترقيم بين نقطتين، وتكفي لأن 

يح�سن المرء ال�سكوت عليها. 

من م�شاكلنا الكتابية الكثيرة في العربية �أن جملنا تتراكب �إلى ما لا نهاية، لدرجة �أن الطلبة، 
وغير الطلبة، يبد�ؤون الكتابة ولا يتوقفون، �إن توقفوا، م�ستخدمين علامة الترقيم )النقطة( 
�إلا عند نهاية ال�صفحة. الكل يعتقد، على خط�أ، �أن النقطة تنزع ان�سياب الن�ص وتدفقه، 
الوحيد  ال�ضامن  الواو مثلا، هي  الربط، حرف  �أدوات  �أن  �أي�ضا،  يعتقد، على خط�أ  والكل 
ت�ؤثر  وكلها  لتحقق هذا الان�سياب. لأ�سلوب الكتابة الم�أخوذ بهذا “الان�سياب” تبعات كثيرة، 
�سلبا على المخرج الكتابي. الطريف في هذا ال�سياق �أن جذر كلمة ان�سياب هو “�سيب”، ومنه 
ي�شاء.  حيث  يذهب  “�ساب في كلامه” �أي اندفع فيه من غير روية، ومنه “ال�سائب” الذي 
لعل المثل العربي القائل “كثير العبط قليل ال�ضبط”، مردوفا بالعبارة العامية “�إلي بكبر 
حجرو بقدر�ش يحملو”، عتبة مواتية للحديث عن هذه التبعات. عندما تتراكب الجمل 
بمف�صلٍ تكلّ�س من كثرة الا�ستخدام هو واو العطف مثلا، غالبا ما تنفتح احتمالات الوقوع 
في الأخطاء على م�صراعيها، وغالبا ما تتعقد م�س�ألة تتبع �سير الن�ص وفهمه. يختلط، 
اللغة  ومعلمي  معلمات  معظم  يقد�سه  الذي  النحو  ويت�ضرر  بالنابل،  الحابل  بالنتيجة، 
العربية. ين�سى الطلبة، بعد ثلاثة �أ�سطر، الكلمة التي يعود عليها ال�ضمير، في�ستخدمون 
الذي  الا�سم  لأن  ي�ستخدموا،  �أن  يجب  المو�وصلة  الأ�سماء  �أي  وين�سون  الخط�أ؛  ال�ضمير 
يحيلون عليه مرّ قبل خم�سة �أ�سطر مثلا؛ ويحيلون على المثنى با�ستخدام �صيغة الجمع؛ 

ويحيلون على الجمع الم�ؤنث با�ستخدام �صيغة الجمع المذكر؛ و..... .

حتى لا ينعدم التوا�صل الذي هو هدف الكتابة، يجب �أن نزرع في عاقلة طلبتنا �أن الجمل 
تبد�أ وتنتهي، و�أن الكتابة غير الحديث الذي لا نت�سامح معه كثيرا بم�س�ألة الوقف. يجب 
على  �أ�سطر  ثلاثة  مرور  بعد  تظهر  �أن  يجب  ت�أخرت،  �إن  النقطة،  �أن  الطلبةَ  نفهم  �أن 
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الأكثر من الن�ص المكتوب. في المراحل الأ�سا�سية الدنيا، يجب �أن يتكثّف ظهور النقط، 
لأن �إحاطة الطلبة المبتدئين بقواعد اللغة محدودة، و�إمكانيات الوقوع في الخط�أ �أكبر. 

الجمل الق�صيرة، فوق كل ما ذكر، ت�ضمن التفكير المنطقي والان�سياب المنظم.
لإدارة هذا الن�شاط الكتابي التحريري بنجاحٍ يحقق ان�شتال ف�ضيلة الجمل الق�صيرة في 
عاقلة الطلبة، ين�صح با�ستثمار ن�وص�ص تمتاز بالان�سياب المزعوم وتعج بالأخطاء، ومن 

ثم �إخ�ضاعها للتحرير. الآتي فقرة “من�سابة” كتبتها طالبة في ال�صف العا�شر: 

على حالات  تقت�صر  وكانت  التجميل  عمليات  ظاهرة  انت�شرت  عاما  خم�سون  “منذ 
�شائعة  التجميل  عمليات  �أ�صبحت  هذا  الحا�ضر  وقتنا  وفي  الخلقية  والعيوب  الت�وشه 
وبكثرة خا�صة في الأو�ساط الفنية وبين الم�شاهير ثم ت�سربت العدوة �إلى باقي طبقات 
ب�أ�شكالهم  يغيرون  ف�أ�صبحوا  الخلقية  والعيوب  الت�وشهات  حالات  تعدت  حيث  المجتمع 
ولكن  العمليات  لهذه  الإيجابيات  من  العديد  وهناك  لذلك،  الحاجة  دون  وملامحهم 
لل�سلبيات  مدركين  �أ�صبحوا  العمليات  وراء  واندفاعهم  للنا�س  الأعمى  التقليد  ب�سبب 

العديدة لهذه العمليات.”

الملاحظ في الن�ص �أنه لم ي�شذ عن عادة الطلبة في الكتابة التي تبد�أ ولا تقف �إلا مع نهاية 
التام )النقطة(، والن�ص  �إلى م�س�ألة الوقف  التي كتبت الن�ص لم تلتفت  الن�ص. الطالبة 
مع الجمل  ال�ضابطة  الجملة  الن�ص  تتداخل في  فقط.  واحدة  فا�صلة  على  يحتوى  بكامله 
الداعمة، وتنحرف الفقرة في نهايتها باتجاه ق�ضية ال�سلبيات والإيجابيات الطارئة التي لم 
تذكر في جملة الفقرة ال�ضابطة. لا يخفى على المعلمات والمعلمين �أن في الن�ص �أخطاء نحوية 

ت�سبب ببع�ضها تراكب الجمل. الآتي، لفائدة المعلمات والمعلمين، مقترح للفقرة محررةً:

�سنة،  بداياتها قبل خم�سين  في  كما  التجميل،  عمليات  �إجراء  ظاهرة  تعد  “لم 
مقت�صرة على حالات الت�وشه والعيوب الخلقية. تعدت هذه الظاهرة، اليوم، حالات 
الت�وشه والعيوب، و�صارت منت�شرة بكثرة في الأو�ساط الفنية وبين الم�شاهير. ت�سربت 
و�صار  المجتمع،  طبقات  باقي  �إلى  هذه  “الجديدة”  التجميلية  العمليات  عدوى 
�أفراد من هذه الطبقات ي�سعون لتغيير ملامحهم �أي�ضا؛ لي�س لأنهم مجبرون على 

الأمر ب�سبب عيوب �أو ت�وشهات، بل ب�سبب رغبتهم في ذلك فقط.”
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يظل اعتماد الجمل الق�صيرة مو�وضعا خلافيا في الأو�ساط الأكاديمية العربية، فهناك 
العربية غير  الكتابة في  �أ�سلوب  �أن  يعلن معه  الأكاديميين مذهبا  بع�ض  يذهب من  من 
�أ�سلوب الكتابة بلغات �أجنبية. لي�س المطلوب من المعلمات والمعلمين �أن ينب�وشا مقرر اللغة 
العربية، مثلا، وي�صدروا �أحكاما ب�إعدام فقرات تمتد ل�سبعة �أو ثمانية �أ�سطر دون نقطة 
المنظمة  الكتابة  يقدموا  و�أن  الم�س�ألة،  مليا في  يتفكروا  �أن  منهم  المطلوب  واحدة.  وقف 
والمت�سل�سلة على “ال�شاعرية” و”الان�سياب”. المطلوب منهم، في ختام القول، �أن يكونوا 

رين متحرّرين قبل كل �شيء، ومنت�صرين للكتابة الجيدة دائما.  رِّ ُحم
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الخاتمة
تعليم مهارة الكتابة تعليما ممنهجا وتراكميا �أمر يكاد يكون غائبا عن الف�ضاء المدر�سي 
هذه  من  بع�ضا.  بع�ضها  يخلّق  تبعات  غرابة،  لا  الغياب،  ه��ذا  لح�ضرة  الفل�سطيني. 
الطلبة  وغيابُ معايير الحكم على مخرجات  التوجيه،  فعل  كثيفة في  التبعات �ضبابيةٌ 
الكتابية، وتحقق ن�وص�ص هلامية ب�صرف النظر عن مو�وضعها ونوعها. هذه التبعات 
تدفع المعلمات والمعلمين، من ناحية، �إلى تهمي�ش ق�سري لمهارة الكتابة هربا من غابتها 
ن بقواعد اللغة  غير المعرفة �أو غير المم�سوحة، وتدفعهم، من ناحية �أخرى، �إلى التح�صّ
العربية، وقواعد الإملاء كمعايير حكم )في الحقيقة مخارج �أخلاقيّة( على مخرجات 
التي ي�صل  الكتابية. ما يترتب على كل الذي �سبق كارثي في المرحلة الجامعية  الطلبة 
�إليها الطالب وهو لا يح�سن كتابة فقرة، �أو مقالة، �أو بحث ق�صير ح�سب المعايير القارة، 
من  بالكثير  �إلا  يتحقق  �أن  يمكن  لا  ومده�ش  ومبدع  مدرو�س  بخرق  الإتيان  يح�سن  ولا 

التوجيه والتدرب. 

جاء هذا الدليل، والحال كذلك، لملء الفراغ الذي نجم عن الغياب المذكور، وتوزّع على 
لل�صفوف  العربية  اللغة  بمقرر  ومرتبطة  الأكاديمية،  للكتابة  مخ�ص�صة  �أب��واب  ثلاثة 
)من الرابع �إلى العا�شر(. اعتنى الباب الأول بمهارة كتابة الفقرة، واعتنى الباب الثاني 
لطلبة  ال�ضرورية  التحرير  مهارات  ببع�ض  الثالث  الباب  واعتنى  المقالة،  كتابة  بمهارة 
المرحلة الم�ستهدفة. وفّر الدليل، بالنتيجة، جدولين يب�سطان معايير ون�سب الحكم على 
مخرجات الطلبة الكتابية في باب الفقرة وباب المقالة، ويفتر�ض �أن يكون الطالب على 
وتنظيمه  الكتابي  عمله  �ضبط  على  يعينه  ذلك  لأن  الجدولين؛  هذين  بتفا�صيل  دراية 

بح�سب المنقول والمتوقع.

الأول،  الق�سم  عرّف  ق�سمين.  �إلى  الفقرة  كتابة  لتعليم  المخ�ص�ص  الأول  الباب  انق�سم 
ختامية،  وجملة  داعمة،  وجمل  �ضابطة،  جملة  من  الفقرة  عنا�صر  نظري،  ق�سم  وهو 
ال�صفوف. في  �إلى  لنقل مهارة كتابتها  الفقرات، وقدم مقترحا  �أنواع  ثم تعر�ض لأهم 
على  ركزت  البيتية،  �أو  ال�صفية  التدريبات  من  ومتدرج  كبير  عدد  قُدّم  الثاني  الق�سم 
تثبيت مهارة كتابة الفقرة. بع�ض هذه التدريبات ترّكز حول تعيين الجمل ال�ضابطة في 
الفقرة، وبع�ضها تركّز حول اختيار �أف�ضل جملة �ضابطة لمجموعة جمل داعمة، وبع�ضها 
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حول �صياغة جملة �ضابطة لمجموعة من الجمل الداعمة، وبع�ضها اخت�ص بكتابة الجمل 
من  الق�سم  هذا  في  قدمت  ذلك،  كل  �إلى  �إ�ضافة  �ضابطة.  جملة  من  بتوجيه  الداعمة 
الباب مجموعة من الخطاطات التي تعين الطلبة على تنظيم عملهم قبل كتابة الفقرة 

وفي �أثناء كتابتها. 

تركز الحديث في الباب الثاني من الدليل حول مهارة كتابة المقالة، وانق�سم هو الآخر 
�إلى ق�سمين اثنين. في الق�سم النظري الأول تم تذكير جمهور الدليل بمداميك الفقرة، 
وب�أهمية ا�ستثمار مبناها - كمعرفة �سابقة يبنى عليها - من �أجل تقديم موفق لعنا�صر 
توجيهات  بح�سب  م�ضبوط  وعر�ض  و�أط��روح��ة،  تمهيد  بين  موزعة  مقدمة  من  المقالة 
الأطروحة وعدد عنا�صرها، وفقرة ختامية. عر�ض عنا�صر المقالة جاء عر�ضا تمثيليا 
تدريبي  بمقترح  دعم  ثم  المذكورة،  العنا�صر  تحتوي  نموذجية  مقالة  بتحليل  ا�ستعان 
ي�سهل عملية نقل المهارة �إلى ال�صفوف. قُدّمت في الق�سم الثاني من هذا الباب مجموعة 
من المقالات النموذجية مف�صلة ح�سب العنا�صر، ثم تبعتها خطاطات تعين على تنظيم 

عمل الطلبة قبل و�أثناء كتابة المقالة. 

في  مختلقة.  م�ستويات  على  التحرير  لمهارات  خ�ص�ص  باب  الدليل  من  الأخ�ري  الباب 
معطوبة  ومقالات  فقرات  ت�ضمنت  عمل  �أوراق  من  مجموعة  عر�ض  تم  الأول  الم�ستوى 
تعر�ض على الطلبة ويطلب منهم، ا�ستثمارا وتثبيتا لمعارفهم ال�سابقة في مبنى الفقرة 
ومبنى المقالة، العمل على تحريرها. تلا ذلك مفهوم و�أهمية القارئ ال�ضمني كمتحكم 
�أ�سا�سي في عملية �إنتاج الن�وص�ص وتباينها وقدرتها على خلق الده�شة، ثم مفهوم تع�شيب 
الن�وص�ص مع التدريبات اللازمة، ومفهوم الجمل المن�سابة والمركبة، و�صار التركيز على 
�أهمية اعتماد مبد�أ �إنتاج جمل ق�صيرة في الكتابة �ضمانا للو�وضح، و�سبيلا للتقليل من 
فر�ص وقوع الطلبة في �أخطاء مختلفة. لا �شك �أن الكتابة الأكاديمية م�س�ألة فيها الكثير 
والمحددة مدعّما  المحدودة  �أبوابه  ب�سط مادة  �أنه  الدليل  ويكفي هذا  التف�صيلات،  من 

التنظير بالكثير من الأمثلة التي لا يمكن �أن يحدث نقل فعال �إلى ال�صفوف بدونها. 
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الملاحق:

الملحق رقم 1
�أ. جدول معايير ون�سب الحكم على �أداء الطلبة في كتابة الفقرة )10 علامات(

تت�ضمن الفقرة جملة �ضابطة وا�ضحة ومثبتة الجملة ال�ضابطة
في مكانها ال�صحيح.

علامتان

الفقرة جملا داعمة مقنعة وملتزمة الجمل الداعمة تت�ضمن 
بما ورد في الجملة ال�ضابطة.

علامتان

�صحيح، الترقيم وطول الجمل ب�شكل  الترقيم  علامات  ا�ستخدمت 
والجمل ق�صيرة غير مركبة �أو من�سابة.

علامة ون�صف 

وم�وشقة، الترابط والت�وشيق منطقيا،  ترابطا  الفقرة  تعك�س 
وا�ستخدمت فيها �أدوات الربط. 

علامة ون�صف

فريدة، غنى المفردات والتعبيرات �أو  و/  غنية  والتعبيرات  الم��ف��ردات 
وت�ستخدم ب�شكل �صحيح ومقنع في ال�سياق.

علامة ون�صف

ال���������س��ل�ام����ة ال���ل���غ���وي���ة 
والإملائية

علامة ون�صفالفقرة خالية من الأخطاء اللغوية والإملائية.
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ب. جدول معايير  ون�سب الحكم على �أداء الطلبة في كتابة المقالة

المقدمة

المقالة،  لمو�وضع  ومنا�سب  وا���ض��ح،  التمهيد 
وي�شد القارئ لمتابعة القراءة. �أطروحة المقالة 
بحدود  تعالج  �أن  ويمكن  لة،  ومف�صّ وا�ضحة، 

طول المقالة.

علامتان

العر�ض

جزئيات  في  ورد  م��ا  العر�ض  وي��دع��م  يعك�س 
بناء  مبنية  فقرات  على  وم��وزع  الأط��روح��ة، 
�ضابطة  بجملة  التزامها  حيث  م��ن  �سليما 

وجمل تف�صيلية داعمة. 

ثلاث علامات

الخاتمة

�أع���ي���دت في الخ��اتم��ة ���ص��ي��اغ��ة الأط���روح���ة، 
العر�ض،  في  ال���واردة  النقاط  �أه��م  ولخ�صت 

وفتحت مجالا لا�ستف�سار �أو �س�ؤال عالق. 

علامة

انتقال الترابط والت�وشيق وفيها  مترابطة،  ب�أجزائها،  المقالة،   
منطقي و�سل�س من فكرة �إلى �أخرى، وم�وشقة. 

علامة

�صحيح، الترقيم وطول الجمل ب�شكل  الترقيم  علامات  ا�ستخدمت 
والجمل ق�صيرة غير مركبة �أو من�سابة.

علامة

غ������ن������ى الم���������ف���������ردات 
والتعبيرات

فريدة،  �أو  و/  غنية  والتعبيرات  الم��ف��ردات 
وت�ستخدم ب�شكل �صحيح ومقنع في ال�سياق.

علامة

ال���������س��ل�ام����ة ال���ل���غ���وي���ة 
والإملائية

علامةالمقالة خالية من الأخطاء اللغوية والإملائية.
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الملحق رقم 2

من �أجل �أن تبقى الم�ؤ�س�سات العربية قائمة، من �أجل �أن تبقى القد�س عربية 
فل�سطينية �إ�سلامية م�سيحية

القد�س” في  زمنا  “ا�شتر 

م�سابقة القراءة “ال�سطور ج�سور”
 لل�صفوف من  الخام�س �إلى العا�شر

من �أجل مدر�سة تفهم دور المطالعة في توفير جوّ من  الم�ساءلة والإبداع

Faisal Husseini Foundation

مؤسسة فيصل الحسيني
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تطلق م�ؤ�س�سة في�صل الح�سيني، في �إطار برنامجها »م�ساندة التعليم في القد�س« بالتعاون 
والاقت�صادي  الاجتماعي  للإنماء  العربي  ال�صندوق  من  وبتمويل  التعاون  م�ؤ�س�سة  مع 
بداية  مع  الم�سابقة  تبد�أ هذه  العا�شر.  �إلى  الخام�س  لل�صفوف من  القراءة  م�سابقة في 
للطلبة  يمكن  نهايته.  مع  وتنتهي   2012-2011 الدرا�سي  العام  من  الثاني  الف�صل 
الاثنين  يوم  من  ابتداءً  والكتب  الا�شتراك  بطاقة  على  الح�وصل  بالم�شاركة  الراغبين 
الموافق 2012/2/13 من المعلمة الم�س�ؤولة في المدر�سة. تجرى الم�سابقة في ثلاث مدار�س 

في القد�س هي:

�أولا: مدر�سة دار الطفل العربي، وتكون الم�سابقة فيها على النحو الآتي:

11 فئة ال�صفين الخام�س وال�ساد�س: تقت�صر الم�سابقة في هذه الفئة على قراءة كتابين .
باللغة الإنجليزية.

22 باللغة . وكتابين  العربية  باللغة  كتب  ثلاثة  ق��راءة  والثامن:  ال�سابع  ال�صفين  فئة 
الإنجليزية.

33 باللغة . وكتابين  العربية  باللغة  كتب  ثلاثة  ق��راءة  والعا�شر:  التا�سع  ال�صفين  فئة 
الإنجليزية.

ثانيا: مدر�سة رو�ضة الزهور، وتكون الم�سابقة فيها على النحو الآتي:

11 باللغة . وكتابين  العربية  باللغة  كتب  ثلاثة  قراءة  وال�ساد�س:  الخام�س  ال�صفين  فئة 
الإنجليزية.

 ثالثا: المدر�سة النظامية- بيت حنينا، وتكون الم�سابقة فيها على النحو الآتي:

11 باللغة . وكتابين  العربية  باللغة  كتب  ثلاثة  ق��راءة  والثامن:  ال�سابع  ال�صفين  فئة 
الإنجليزية. 

22 باللغة . وكتابين  العربية  باللغة  كتب  ثلاثة  ق��راءة  والعا�شر:  التا�سع  ال�صفين  فئة 
الإنجليزية. 
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هدف الم�سابقة وطبيعتها: ترمي هذه الم�سابقة �إلى خلق وتعزيز عادة القراءة عند جمهور 
الطلبة في المدار�س المذكورة، وتهدف �إلى تمكينهم من �أدوات الم�ساءلة والإبداع، وت�سعى 
الكتب  بقراءة  الم�سابقة  في  الم�شاركون  الطلبة  يقوم  والانفتاح.  التثاقف  حب  روح  لخلق 

الخا�صة بالم�شروع، ويتقدمون مع نهاية العام الدرا�سي لاختبار يقي�س مدى تح�صيلهم.

كيفية الم�اشركة: تقوم المعلمة الم�س�ؤولة عن م�سابقة القراءة في المدر�سة بتوزيع ق�سيمة 
ا�شتراك على الطلبة. يملأ الطالب/ الطالبة الق�سيمة ويعيدها �إلى المعلمة الم�س�ؤولة حتى 
تقوم الأخيرة بتوقيعها وت�صديقها م�ستخدمةً خاتم المدر�سة الر�سمي. ر�سم الا�شتراك 
رمزيّ وقيمته 15 �شيكلا فقط. تجمع قيمة الر�سم من الطلبة في حال لم يتعار�ض ذلك 
الم�سابقة.  نهاية  عند  الطالب  وي�ستردها  المدر�سة،  في  المرعية  والقوانين  الأنظمة  مع 

يحتفظ الطلبة بالق�سيمة ويبرزونها عند دخولهم قاعة الاختبار.

كل  من  كافية  ن�سخا  مدر�سة  لكل  الح�سيني  في�صل  م�ؤ�س�سة  �ستوفر  الكتب؟  نجد  �أي��ن 
كتاب، وتو�ضع جميعها في مكتبة المدر�سة. يف�ضل �أن يبد�أ الطلبة بالقراءة مبا�شرة بعد 

توفّر الكتب.

طبيعة الاختبار وزمن انعقاده: اختبار الجلو�س للم�سابقة هو اختبار خيارات بالأ�سا�س، 
ويت�ضمن �س�ؤالا �إن�شائيا. �أ�سئلة الامتحان لا ترتكز على تف�صيلات دقيقة في الكتاب، ولا 

تتطلب الإجابة عنها حفظا. يعقد الاختبار في �أوائل �شهر �أيّار من العام الحالي 2012

الجوائز: تقدم م�ؤ�س�سة في�صل الح�سيني جوائز مالية لأ�صحاب المرتبة الأولى والثانية 
والثالثة لفئة ال�صفين الخام�س وال�ساد�س، ومثلها لفئة ال�صفين ال�سابع والثامن، ومثلها 

لفئة ال�صفين التا�سع والعا�شر.

دولارا  و80  الثانية  للمرتبة  دولار  و100  الأولى،  للمرتبة  دولارا   150 الج��ائ��زة:  قيمة 
للمرتبة الثالثة. 
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قائمة الكتب:

المرحلة �أولا: كتب فئة ال�صفين الخام�س وال�ساد�س
قائمة كتب اللغة الإنجليزيةقائمة كتب اللغة العربية

والجدار"، 1 وال�صبية  "ال�صبي 
ت�أليف �أولف �ستارك

 The Adventures of Tom
Sawyer

4

الملكة"، 2 لأختي  بعيد  "كوكب 
A Little Princess5ت�أليف محمود �شقير

�إلى جوهان�سبرغ"، ت�أليف 3 "رحلة 
بيفرلي ياندو

المرحلة الثانية: كتب فئة ال�صفين ال�سابع والثامن
قائمة كتب اللغة الإنجليزيةقائمة كتب اللغة العربية

توفيق معمر1 ت�أليف  The Prisoner of Zenda4"بتهون"، 
كنفاني2 غ�سان  ت�أليف  �سعد"،  The Secret Garden5"�أم 

"مجموعة ق�ص�ص ق�صيرة مختارة"، 3
ت�أليف عدد من الكتاب العرب

المرحلة الثالثة: كتب فئة ال�صفين التا�سع والعا�شر

قائمة كتب اللغة الإنجليزيةقائمة كتب اللغة العربية

ق�ص�ص 1 مجموعة  الكبير"،  "الظل 
Silas Marner4ق�صيرة ل�سميرة عزام

ت�أليف 2 ال�ستة"،  الأي��ام  "�سدا�سية 
A Tale of  Two Cities5�إميل حبيبي

"قنديل �أم ها�شم"، ت�أليف يحيى حقي3
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الملحق رقم 3
الم�ؤلف ال�صغير

م�سابقة في الكتابة الإبداعية لل�صف ال�ساد�س
مدر�سة رو�ضة الزهور

�أولا: طبيعة الم�سابقة: يقوم طلبة ال�صف ال�سّاد�س الأ�سا�سي في مدر�سة رو�ضة الزهور - 
و�ضمن مجموعات ي�أتي تف�صيل ت�شكيلها في البند الثالث- ب�إعادة �إنتاج ق�صة للأطفال 
عنوانها »الحطاب والببغاء«. عمل الطلبة على هذه الق�صة �سيتركّز في م�ستويات عدة 
هي: م�ستوى اللغة، وم�ستوى الم�ضامين، وم�ستوى ال�وصر التو�ضيحية، وم�ستوى الإخراج 

الفني النهائي للعمل. 

المن�وشر  �شكله  من  مجردا  ن�صا  المجموعات  على  الم�ست�شار  يوزع  العمل:   �آلية  ثانيا: 
وتراجع  الم�ست�شار  يراجع   .)  16 حجم  �أ�سود  وبحرف  فنيّ  �إخراج  وبدون  �وصر  )بدون 
المعلمة الن�ص مع الطلبة �ضمن فعل يتغيا من خلاله الم�ست�شار وتتغيا من خلاله المعلمة 
دفع الطلبة لتعيين �سقطات الن�ص على م�ستوى الم�ضامين وذلك تمهيدا لتجاوزها �أثناء 

فعل �إعادة الإنتاج.  

ثالثا: ت�شكيل المجموعات: تقوم المعلمة با�سمة �أبو لبدة بتوزيع الطلبة في �ست مجموعات 
غير متجان�سة )�أربعة طلبة في كل مجموعة(. تختار كل مجموعة من المجموعات ا�سما 
قائمة  هي  المقترحة  الأ�سماء  قائمة  والمعلمة.  الم�ست�شار  يقترحها  �أ�سماء  قائمة  من  لها 
ب�أ�سماء بع�ض الكتاب الفل�سطينيين المحدثين والمعا�صرين. يترتب على كل مجموعة �أن 
ترفق مع م�شروعها ملحقا يتحدث عن حياة �صاحب ا�سم المجموعة وعن �أهم �أعماله. لا 
يتجاوز الملحق ثلاث �صفحات ولا يقل عن �صفحتين وتكتب بخط اليد. تقدّم كل مجموعة 

تبريرا ل�سبب اختيارها للا�سم. 

�إعادة كتابة الن�ص والتعامل مع م�ستوياته الفنية  رابعا: بدء العمل:  يبد�أ العمل على 
ويقوم  والمعلمة،  الم�ست�شار  يحدده  زمن  في  المرافقة(   وال�وصر  الحرف  ونوع  )كالألوان 
الطلبة ب�إخراجه على �شكل كتاب و�ضمن الإمكانات المتاحة في المدر�سة �أو في البيت فقط. 
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�إنتاج  �أ�سابيع يقومون خلالها ب�إعادة  �أربعة  خام�سا: المدة الزمنية:  يمنح الطلبة مدة 
الن�ص في م�ستوياته المختلفة المذكورة �أعلاه، ثم يعر�وضنه �شفويا على بقية الطلاب في 

المجموعات الأخرى قبل ت�سليمه للمعلمة والم�ست�شار.

�ساد�سا: الجوائز:  يقوم الم�ست�شار وتقوم المعلمة بعملية تقييم لمخرجات الم�شروع، ويمنح 
ا�سم  تحمل  ذهبية  ميدالية  الأولى  المرتبة  على  ح�صلت  التي  المجموعة  في  ع�وض  كل 
وتمنح  ف�ضية،  ميداليات  الثانية  المرتبة  على  ح�صلت  التي  المجموعة  وتمنح  الم�سابقة، 

المجموعة الثالثة ميداليات برونزية.

من�سق الم�سابقة- مو�سى خوري
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من �أجل �أن تبقى الم�ؤ�س�سات العربية قائمة، من �أجل �أن تبقى القد�س عربية 
فل�سطينية �إ�سلامية م�سيحية

في القد�س" زمنا  "ا�شتر 

نادي الكتابة
لل�صفوف من التا�سع وحتى الحادي ع�شر

لمدر�سة ت�ؤمن ب�أن تح�صيل المعرفة وتذويتها لا ي�صيران بالتلقين بل بالبحث

القد�س«،  في  التعليم  »م�ساندة  برنامجها  �إط��ار  في  الح�سيني  في�صل  م�ؤ�س�سة  تطلق 
الاجتماعي  للإنماء  العربي  »ال�صندوق  من  وبتمويل  التعاون«  »م�ؤ�س�سة  مع  وبالتعاون 
والاقت�صادي«، نادي كتابة البحث الق�صير لل�صفوف من التا�سع وحتى الحادي ع�شر. 
القد�س هي: مدر�سة دار  ال�سنة في ثلاث مدار�س في منطقة  لهذه  الكتابة  نادي  ن  يُوَطَّ
الطفل العربي، ومدر�سة المطران، ومدر�سة �أبو بكر ال�صديق، وتبد�أ �أعماله خلال �شهر 

ت�شرين الأول 2013 وتنتهي خلال �شهر �آذار 2014. 

الملحق رقم 4

Faisal Husseini Foundation

مؤسسة فيصل الحسيني
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 ما هي �أهداف نادي الكتابة؟
يهدف هذا النادي ب�شكل �أ�سا�سي �إلى:

• زرع وتعزيز قابلية القراءة والبحث لدى الطلبة الأع�ضاء، وتمكينهم من تح�صيل 	
المعرفة وتذويتها بعيدا عن التلقين.

• التحليل 	 مهارات  على  يرتكز  الذي  البناء  والنقد  والم�ساءلة،  التق�صي،  روح  زرع 
والتركيب والتقويم.

• تمكين الطلبة من �أ�سا�سيات البحث العلمي ومفرداته، وتح�ضيرهم لحياة جامعية 	
�سل�سة وناجحة.

• زعزعة الفهم المتمركز حول تح�صيل المعرفة عبر المقررات الدرا�سية فقط، وتثبيت 	
ل �أي�ضا من م�صادرها ومراجعها في مكتبة المدر�سة،  فكرة �أن المعرفة يجب �أن تح�صّ
الميداني من  العمل  يتيحه  وما  الإلكترونية،  الم�صادر  والمتاح من  العامة،  والمكتبات 

ل عبر المقابلات والا�ستبانات وخلافها.      معرفة تح�صّ

كيف �أ�صبح ع�وضا في النادي؟ 
داخل  النادي  فكرة  عن  المدر�سة  في  الكتابة  ن��ادي  على  الم�شرفة  المعلمة  تعلن  �سوف 
ال�صفوف الم�ستهدفة، وتناق�ش مع طلبة هذه ال�صفوف �أهداف النادي، ثم تجمع �أ�سماء 
بعد  �سيعقد،  �سيعلن عن موعد عقدها في حينه.  التي  الأولى  بح�وضر جل�سته  المهتمين 
بالان�ضمام  لهم  �سي�سمح  الذين  الطلبة  �أ�سماء  لتحديد  جلو�س  اختبار  الأولى،  الجل�سة 
�إلى نادي الكتابة. يح�صل كل ع�وض من �أع�ضاء نادي الكتابة على بطاقة ع�وضية خا�صة، 

ويح�صل بعد انتهاء �أعمال النادي على �شهادة.  

متى يجتمع �أع�ضاء نادي الكتابة و�أين؟
يجتمع �أع�ضاء النادي مع الم�شرفة، بح�وضر م�ست�شار من م�ؤ�س�سة في�صل الح�سيني، مرة 
واحدة في الأ�سبوع بعد انتهاء الدوام المدر�سي. مدة الاجتماع �ساعة واحدة، ويكون داخل 

�أ�سوار المدر�سة.  
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لماذا يجتمع �أع�ضاء نادي الكتابة؟
واحد  �أبحاث علمية ق�صيرة في  �إنتاج  النادي هو  �أع�ضاء  الهدف الختامي لاجتماعات 
الآتية  التفا�صيل  الأولى.  النادي  اجتماعات  �سيتم طرحها خلال  التي  المو�وضعات  من 
العام  �آذار من  �شهر  نهاية  الأ�سبوعية حتى  النادي  �أعمال لاجتماعات  �ست�شكل جداول 
2014:  طبيعة البحث العلمي الذي �سينتجه الطلبة، وهيكل البحث وطوله، ومو�وضعه، 
ومرجعياته، وكيفية �سير العمل التدريجية على �إنجازه، والإ�شراف على تنفيذه، وجدول 

معايير الحكم عليه.  

متى تنتهي �أعمال نادي الكتابة؟
تنتهي �أعمال نادي الكتابة في �أوا�سط �شهر �آذار للعام 2014، ومع نهايتها ي�سلّم الطلبة 

�أبحاثهم لتخ�ضع لتحكيم ختامي يخرج بتو�صيات منح الجوائز للأع�ضاء. 

الجوائز
على  مالية  جوائز  التحكيم،  لجنة  بتو�صيات  �أخ��ذا  الح�سيني،  في�صل  م�ؤ�س�سة  ت��وزع 
الطلبة الذين �أنجزوا �أبحاثا مطابقة للمعايير المعلن عنها م�سبقا. الآتي قائمة الجوائز 

المر�وصدة:

1- الجائزة الأولى وقيمتها 300 دولار

2- الجائزة الثانية وقيمتها 250 دولارا 

3- الجائزة الثالثة وقيمتها 200 دولار 






